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Vorwort

Liebe Lehrerinnen und Lehrer,

wir freuen uns, lhnen die ILeA-Materialien fir die Jahrgangsstufen 3-6 tbergeben zu kénnen.
Die Materialien wurden von einer Projektgruppe entwickelt, in der Personen mit
unterschiedlichen Kompetenzen eng zusammengearbeitet haben: praxiserfahrene
Lehrerinnen sowie Mitarbeiterinnen aus dem Landesinstitut fir Schule und Medien
Brandenburg, der Schulverwaltung und der Wissenschaft. Das Landesinstitut fir Schule und
Medien Berlin-Brandenburg hat diese Materialien fir die Schule so weiterentwickelt, dass
Lehrerinnen und Lehrer praxisnah darin unterstlitzt werden, einen guten Unterricht fir alle
Kinder ihrer Klasse zu gestalten.

Dazu sind Kenntnisse Uber die Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiler
unerlasslich. Das Material soll dazu beitragen, dass Lehrkrafte auf moglichst zeitsparende
und praxistaugliche Weise die Lernausgangslage der Kinder ihrer Klassen erfassen,
verstehen und dokumentieren. Auf der Basis einer moglichst genauen Kenntnis der
Lernausgangslagen einzelner Kinder kénnen individuelle Lernplane entwickelt und ein
effektiver Unterricht fur alle Kinder gestaltet werden.

Die vorliegenden Verfahren fir das Fach Deutsch wurden von Wissenschaftlerinnen der
Universitat Potsdam entwickelt. Die Materialien fir die Jahrgangsstufe 3-6 wurden im
Schuljahr 2005/2006 sowie im Schuljahr 2006/2007 an mehreren Grundschulen im Land
Brandenburg erprobt, evaluiert und ausgewertet. Verbesserungsvorschlage, die hierbei
deutlich wurden, sind in die vorliegende Fassung eingeflossen.

In diesem Sinne wiinsche ich lhnen viele nitzliche Anregungen fir die Gestaltung eines
individualisierenden Unterrichts in lhrer Klasse.

Dr. Gotz Bieber

Leiter der Abteilung Medien und Controlling des
Landesinstituts fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg



Einleitung

1 Einleitung
1.1 Ziele von ILeA

Kindliches Lernen stlitzende Schulpadagogik beruht seit den Anfangen des modernen
Unterrichts in der Aufklarung vor mehr als 200 Jahren auf Kinderbeobachtungen. Férdernde
Lehrerinnen und Lehrer beziehen sich seither auf die Lernausgangslagen ihrer Schilerinnen
und Schiler. Mit ILeA wird der Praxis ein Instrument zur Verflgung gestellt, das eine
systematische padagogische Diagnostik ermdglicht, die auf den didaktischen
Kernkompetenzen der Lehrpersonen beruht. Zusammenfassend lasst sich die Konzeption
des Verfahrens in zehn Punkten beschreiben:

1. Die Individuelle Lernstandsanalyse (ILeA) ist ein padagogisches Diagnostikum, das
Anleitungen zu Lernstandsanalysen und padagogische Angebote enthalt. Es dient dem
Ziel, aufgrund der Lernausgangslagen individuelle Lernplane zu erstellen und Unterricht
zu verbessern. ILeA bezieht sich auf das ganze Leistungsspektrum heterogener
Lerngruppen.

2. ILeA wurde fir den Einsatz in der ganzen Schulklasse entwickelt und kann auch in
Kleingruppen oder Einzelsituationen verwendet werden. Manche Teile sind fir die
Feinanalyse bei ausgewahlten Kindern gedacht.

3. ILeA sollte zu Anfang des Schuljahres und dartuber hinaus wahrend des laufenden
Schuljahres wiederholt eingesetzt werden, um die Entwicklung von Kindern zu begleiten.
Manche Teile sind flr die Verwendung in spateren Phasen des Schuljahres gedacht.

4. Dem Verfahren liegen die theoriegeleiteten padagogischen Prinzipien Anerkennung,
didaktische Diagnostik sowie didaktische Stufenmodelle sowie zugrunde. Ein weiteres
Prinzip beschreibt, dass mit ILeA Arbeitshypothesen erzeugt werden.

5. Das Verfahren bezieht sich auf die Facher Deutsch (Lesen und Rechtschreibung) sowie
Mathematik. Es bietet dartber hinaus eine Anleitung zur Analyse der psychosozialen
Gesamtsituation; sie soll dazu beitragen, dass existenzielle Voraussetzungen flr
kognitives Lernen erfillt sind.

6. Fur beide Facher arbeitet ILeA mit der gleichen Grundstruktur, die auf einem
Stufenmodell beruht und der Maxime folgt ,Jedes Kind ist auf seiner Stufe kompetent®.
Einzelne Stufen kdnnen parallele Bausteine enthalten.

7. Um die erreichten Lernstufen festzustellen, werden diagnostische Aufgaben angeboten.
Sie konnen wiederholt verwendet und um weitere Informationsquellen wie z. B.
alltagliche Beobachtungen oder Analysen von Kinderarbeiten u. a. erganzt werden.

8. Das Verfahren lasst, ausgehend von der individuellen Lernstandsanalyse, Aussagen in
dreierlei Hinsicht zu: Es gibt Auskunft sowohl Uber individuell erreichte Lernstufen
(kriteriale Bezugsnorm) als auch U(ber individuell zurlickgelegte Lernstationen
(individuelle Bezugsnorm) und uUber erreichte Lernstdnde im Vergleich zu anderen
Schiilerinnen und Schiilern (soziale Bezugsnorm)'.

9. ILeA bezieht sich auf ausgewahlte zentrale Aspekte der Rahmenlehrplane flr
Grundschulen von 2004.

10. ILeA beschrankt sich auf wenige Aspekte, um im Alltag praktisch handhabbar zu sein.

" ILeA 2-6 und ILeA 1 unterscheiden sich hinsichtlich der Gewichtung der Bezugsnormen: In ILeA 1 wird der
kriterialen Bezugsnorm Prioritat eingeraumt, wahrend in den Instrumenten fur die héheren Jahrgangsstufen
vergleichsweise starker auf die soziale Bezugsnorm verwiesen wird.
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Einleitung

1.2 ILeA - Leseaufgaben 3-6

Gemal den gultigen Rahmenlehrplanen fur die Grundschule von 2004, die den Rahmen flr
die individuellen Lernstandsanalysen (ILeA) bilden, spielen die Diagnostik und Férderung der
Lesefahigkeit eine bedeutende Rolle. Lesen ist aber ein aullerst komplexer Prozess und
deshalb stellte sich bei der Entwicklung der vorliegenden Verfahren sofort die Frage, welche
Teilbereiche des Lesens am schwierigsten zu erwerben oder am anfalligsten sind und
deshalb der besonderen Aufmerksamkeit der Lehrerinnen und Lehrer bedirfen.

Lesen lasst sich zunachst in die Teilbereiche Lesetechnik (basale Lesefahigkeiten) und
Leseverstehen (héhere Lesefahigkeiten) einteilen. Mit der Lesetechnik sind das schnelle
Ubersetzen von Buchstaben in Laute und die Lautsynthese (alphabetische Strategie)
gemeint. Dies erfolgt im Verlauf des Leseerwerbs immer fllissiger und sicherer, so dass
schlielich mehrere Buchstaben auf einmal oder ganze Worter Ubersetzt werden
(lexikalische Strategie). Beim Leseverstehen geht es um die Sinnentnahme des mittels
Lesetechnik Gelesenen. Insbesondere das Leseverstehen ist ein aktiver und konstruktiver
Prozess, bei dem — mehr oder weniger bewusst — verschiedene Strategien eingesetzt
werden. Der Leser lasst einen Text nicht einfach als Reiz auf sich wirken; er geht vielmehr
eine Interaktion mit ihm ein, in die er sehr unterschiedliches Wissen einbringt.

Es hat sich als erfolgreich erwiesen, den komplexen Leseprozess in Verarbeitungsebenen zu
unterteilen, auch wenn diese nur klnstlich isoliert voneinander betrachtet werden kdnnen:
die Wortebene, die Satzebene und die Textebene. Wahrend bei der Wortebene die basalen
Lesefahigkeiten, die Lesetechnik im Vordergrund der Betrachtung stehen, Uberprifen die
ILeA-Leseaufgaben auf der Satz- und Textebene primar die hdheren Lesefahigkeien, das
Leseverstehen.

Das hier vorgestellte Verfahren zur Ermittlung der Lesefahigkeiten hat die Aufgabe, zu
Beginn der dritten bis sechsten Jahrgangsstufe den Lehrerinnen und Lehrern méglichst
schnell und zuverlassig eine Einschatzung des Leselernstandes der gesamten Klasse sowie
jeder einzelnen Schilerin und jedes einzelnen Schilers auf unterschiedlichen
Komplexitatsniveaus (basale Lesefahigkeiten auf der Wort-, hdhere Lesefahigkeiten auf der
Satz- und Textebene) zu ermdglichen. Basale Lesefahigkeiten auf der Wortebene kénnen
daruber hinaus mithilfe von Entwicklungs- und Stufenmodellen differenziert betrachtet
werden. Diesbezuglich sei auf die Einzelleseanalyse in der ILeA-2 verwiesen. Hohere
Lesefahigkeiten, das Verstehen gelesener Informationen, werden ab der Jahrgangsstufe 3
vorzugsweise auf der Textebene Uberprift. Leseaufgaben auf der Satzebene werden
fakultativ nur bei den Kindern eingesetzt, die auf der Textebene groRere Schwierigkeiten
haben. Die Interpretation der Ergebnisse der Lernstandsanalysen dient dazu, individuell auf
die Kinder ausgerichtete Lernangebote auszuwahlen.



Einleitung

Die Abbildungen 1 und 2 illustrieren den forderdiagnostischen Einsatz der Verfahren von
ILeA 3-6 im Bereich Lesen:

Alle Schulerinnen und Schuler
der 3.-6.Jahrgangsstufe:
ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse

In Ansatzen/teilweise ausgepragte Gut ausgepragte basale
basale Lesefahigkeiten: Lesefahigkeiten:
unbedingt/ggf. Einzelleseanalyse keine weiteren Verfahren erforderlich

Abb. 1: Einsatz der ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse in den Jahrgangsstufen 3-6

Alle Schilerinnen und Schiler
des 3.-6. Jahrgangsstufe:
ILeA-Leseverstandnisanalyse

In Ansatzen/teilweise ausgepragte Gut ausgepragte héhere

hohere Lesefahigkeiten: Lesefahigkeiten:
-Satzverstandnisaufgaben orientierender Vergleich mit den
-Vergleich mit basalen Lesefahigkeiten Werten flr die nachst héhere JGS

Abb.2: Einsatz der ILeA-Leseverstiandnisanalyse in den Jahrgangsstufen 3-6

Im Rahmen der Lernstandsanalysen wird zwischen der Analyse und Forderung basaler und
hoherer Lesefahigkeiten unterschieden. In Bezug auf die basalen Lesefahigkeiten ist
sicherzustellen, dass Kinder moéglichst ab der Jahrgangsstufe 3 tber schnelle und effektive
basale Lesefahigkeiten verfiigen, um den steigenden Anforderungen im Aufgabenbereich
.Lesen - mit Texten und Medien umgehen® sowie den Anforderungen aus anderen Fachern
gerecht werden zu kénnen, in denen Lesetexte als Medien eingesetzt werden (hierzu zéhlen
auch Textaufgaben im Mathematik-Unterricht). Bei Kindern, die langsamer lesen lernen, ist
auf die Entwicklung der basalen Lesefahigkeiten als Basis fur die Beherrschung hoherer
Lesefahigkeiten besonders zu achten, bei Kindern die schneller lesen lernen hingegen auf
den weiteren Ausbau bzw. die Automatisierung basaler Lesefahigkeiten und die Erweiterung
der hoheren Lesefahigkeiten. Die individuellen Lernstandsanalysen erfassen basale
Lesefahigkeiten durch die ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse. Mithilfe der im Lehrerheft zur
ILeA 2 vorgestellten Einzelleseanalyse kdnnen zusatzlich der individuelle Entwicklungsstand
und vorhandene Strategien zum Erlesen und zur Worterkennung erfasst werden.

Mit den Aufgaben zum Leseverstehen auf der Textebene wird nicht nur die erfolgreiche
Anwendung basaler Lesefahigkeiten Uberpriift, sondern speziell die Sinnenthnahme und damit
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Einleitung

der eigentliche Zweck des Lesens. Bei Kindern, die hohere Lesefahigkeiten auf der
Textebene in Ansatzen oder teilweise beherrschen, sollte das Leseverstiandnis auch auf der
nachst kleineren Ebene, der Satzebene, untersucht werden. Die Interpretation von
Leistungen bei Aufgaben zum Leseverstehen auf der Satz- und Textebene kann jedoch nur
dann erfolgen, wenn zusatzlich auch der Grad der Beherrschung basaler Leseféhigkeiten auf
der Wortebene berlcksichtigt wird. Hierbei werden sekundadre von primaren
Leseverstandnisschwierigkeiten unterschieden. Primare Leseverstandnisschwierigkeiten
beziehen sich unmittelbar auf den Verstehensprozess auf der Satz- und Textebene, wahrend
sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten durch basale Leseschwierigkeiten bedingt sind.
Diese Unterscheidung ist notwendig, um mit individuellen Férderangeboten an der richtigen
Stelle anzusetzen.

Auf den Ergebnis- und Lernplanseiten im Schulerheft konnen die Ergebnisse zu den mithilfe
der ILeA-Leseanalysen ermittelten Ergebnissen Ubersichtlich zusammengestellt und durch
weitere Anmerkungen erganzt werden. Der individuelle Lernplan ist fir die Hand der Lehrerin
oder des Lehrers gedacht und kann — ebenso wie die Ergebnislibersicht im Schiilerheft — als
Grundlage flr Schiler- und Elterngesprache genutzt werden. Der individuelle Lernplan ist
verbindlicher Bestandteil des Portfolios, das als Lernentwicklungsdokumentation fir jede
Schilerin und jeden Schuler anzulegen ist. Naheres hierzu regeln die Grundschulverordnung
sowie die Verwaltungsvorschriften fiir die Grundschulverordnung (www.mbjs.brandenburg.de
unter der Rubrik Vorschriften online).

Ein geringer Wortschatz und andere sprachliche Probleme kdnnen das Leseverstandnis bei
ansonsten intakten Lesefahigkeiten behindern und damit die Ergebnisse der Verfahren
verfalschen. Dies gilt insbesondere fur Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache. Zur
Ermittlung des Wortschatzes und syntaktisch-morphologischer Fahigkeiten existieren
unterschiedliche diagnostische Verfahren; aber es ist durchaus auch mdéglich, eine informelle
Einschatzung der verbalen Fahigkeiten eines Kindes vorzunehmen. Im Zweifelsfall ist eine
interdisziplindre Vorgehensweise erforderlich (z.B. eine logopadische Untersuchung
sprachlicher Fahigkeiten, logopadische Therapie, Sprachférderung).

Die hier vorliegenden ILeA-Leseanalysen sind Bestandteil der brandenburgischen
Lernstandsanalyse (ILeA) fiir die Jahrgangsstufen 3 bis 6. Sie umfassen das Lehrerheft und
die Schulerhefte.
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2 Lesen lernen als Entwicklungsprozess

In gewisser Weise verlauft die weitere Leseentwicklung von der Wortebene Uber die
Satzebene zur Textebene, wobei der Leseerwerb als Prozess zu sehen ist. Man beobachtet
also den Erwerb der Lesefahigkeiten als kontinuierlichen Prozess auf drei
Komplexitatsniveaus.

e Wortebene

Auf der Wortebene stehen die basalen Lesefahigkeiten bzw. die Lesetechnik im
Vordergrund. Basale Lesefahigkeiten dienen zur effizienten, d.h. schnellen und genauen
Wortidentifikation. Bei Kindern in den friihen Grundschuljahren bestehen die Schwierigkeiten
vor allem in vielen Lesefehlern und/oder einer langsamen Lesegeschwindigkeit (vgl. ILeA-
Lesen 2); bei alteren Grundschulkindern Uberwiegen Schwierigkeiten hinsichtlich der
Lesegeschwindigkeit. Insbesondere diese Schwierigkeiten beeinflussen die Entwicklung
hoherer Lesefahigkeiten auf der Satz- und Textebene (s.u.). Ein schnelles, genaues und
automatisiertes Worterkennen, das sich bei Kindern beobachten lasst, die basale
Lesefahigkeiten gut beherrschen, sorgt hingegen fir einen reibungslosen Ablauf der
spateren kognitiv-sprachlichen Verarbeitungsschritte, die fir das Leseverstehen eingesetzt
werden. Der Leseentwicklungsprozess auf der Wortebene lasst sich modellhaft in
verschiedene Stufen einteilen, die durch dominierende Strategien gepragt sind
(logographische, alphabetische und lexikalische Stufe bzw. Strategie). Die Entwicklung
basaler Lesefahigkeiten wird in den Ausfliihrungen zu den Leseaufgaben im Lehrerheft zur
ILeA 2 ausflhrlich dargestellt; auf diese sei an dieser Stelle verwiesen.

Basale Leseschwierigkeiten sind auch bei alteren Kindern ein ernst zu nehmendes Problem.
Sie konnen nicht durch andere Teilkompetenzen des Lesens erfolgreich kompensiert
werden. — Was passiert, wenn man ein Wort in einem Satz nicht lesen kann? Es kommt zu
einer Stérung der Verarbeitung des gesamten Satzes. Kinder bleiben an diesem Wort
hangen und versuchen, es muhevoll zu erfassen; oder sie lesen zunachst die folgenden
Woérter und kehren danach zu dem kritischen Wort zuriick, um es mit den nun mehr oder
weniger vorhandenen Kontextinformationen dennoch zu entschlisseln. Der Satzkontext
erleichtert zwar in diesem Fall das Erkennen eines Wortes, aber die Strategie eines Lesers
mit gut entfalteten Kompetenzen auf der Wortebene ist eine andere: Er liest weitgehend
automatisiert und unabhangig vom Kontext.

e Satzebene

Das Lesen auf der Satzebene geht Gber die Wortebene hinaus. Die Satzebene stellt einen
Ubergang von der Wort- auf die Textebene dar. Beim Lesen von Satzen werden nicht nur
einzelne Worter dekodiert, sondern semantische Beziehungen zwischen den Woértern
innerhalb eines Satzes oder zwischen denen des vorangegangenen und des nachfolgenden
Satz erkannt. Hierbei werden den einzelnen Satzteilen (Konstituenten) entsprechende
semantische Funktionen oder Rollen zugeordnet, die dann zueinander in Beziehung gesetzt
werden, um eine koharente mentale Reprasentation des gelesenen Satzes aufzubauen.

Je nach Komplexitat des Satzes, wird das Verstehen erleichtert oder erschwert. Geht man
von linguistischen Kriterien aus, bilden einfache Hauptsatze mit der kanonischen Folge der
Komponenten (Subjekt — Verb — Objekt) und einer einfachen Verbalphrase ohne weitere
Erganzungen die einfachste Struktur (d.h. ein finites Vollverb ohne weiteren Zusatz und nicht
ein Verb mit abgetrennten Verbpartikel oder ein Hilfs- oder Modalverb mit entsprechenden
Erganzungen). Hauptsadtze mit mehreren Attributen bzw. Erganzungen, komplexer
Verbalphrase (z.B. Hilfs-/Modalverben, reflexive/transitive Verben), Passivsatze, einfache
Satzverbindungen (Hauptsatz — Hauptsatz) und schlie3lich komplexe Satzgeflige (Hauptsatz
— Nebensatz) sind entsprechend schwieriger zu verstehen.
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Lesen lernen als Entwicklungsprozess

Das Satzverstehen bildet die Basis bzw. die semantische Mikrostruktur fir das
Textverstehen.

e Textebene

Auf der Textebene muissen nicht nur einzelne Satze gelesen und verstanden werden; die
direkte Informationsentnahme ist zwar wichtig, aber reicht alleine nicht aus, um einen Text
vollstandig zu verstehen und zu behalten. Die Satzinformationen muissen zueinander in
Beziehung gesetzt werden. Es gilt, das Verstandnis des Gelesenen mehr als auf der
Satzebene zu Uberprufen. Wichtige Informationen muissen von unwichtigen unterschieden
werden (wichtige Informationen werden erinnert, unwichtige nicht) und nicht explizit im Text
enthaltene Informationen missen aus dem Vorhandenen abgeleitet (Schlussfolgerungen
ziehen) und ggf. durch eigenes Wissen erganzt werden. Alle wichtigen Textteilinformationen
dienen schlieBlich zur Zusammenstellung eines kohdrenten mentalen Modells, eines
Situationsmodells des Gelesenen (die semantische Makrostruktur des Textes).

Das Textverstehen ist ein aktiver Prozess. Texte werden nicht einfach passiv gelesen,
vielmehr setzt sich der kompetente Textleser wie bereits beschrieben immer mehr aktiv mit
einem Lesetext auseinander, indem er Fragen an den Text stellt, den Text kritisch betrachtet,
an eigenes Wissen bzw. eigene Vorkenntnisse anknlipft und bestimmte Strategien zum
Verstehen und Behalten von Textinformationen einsetzt. Eine Entwicklung lasst sich in
unterschiedlichen Kompetenzbereichen auf der Textebene beobachten. Hierbei kénnen
jedoch keine Stufen definiert werden, die wie auf der Wortebene durch unterschiedliche
Strategien charakterisiert sind. Vielmehr werden mehrere Strategien zum Textverstehen
gleichzeitig und interaktiv eingesetzt wie z.B.

¢ Fragen an den Text stellen und entsprechende Informationen im Text auffinden,

e das Verstehen Uberprifen und fehlende Textinformationen durch Schlussfolgerungen
erganzen,

e Textinformationen mit eigenem Wissen verknipfen, um so ein vertieftes Verstandnis
des Textes zu erlangen.

Die bewusste Verflgbarkeit der Strategien, die beim Textverstehen eingesetzt werden,
nimmt kontinuierlich mit zunehmendem Alter und zunehmender Leseerfahrung zu. Nicht
verfugbare Strategien konnen im Rahmen eines Forderprogramms zur Verbesserung des
Textverstehens vermittelt werden.

Okonomische Verfahren zur Ermittlung der Lesekompetenz haben ihre Grenzen. Die in der
ILeA fir das Fach Deutsch enthaltenen Verfahren bieten eine fundierte und modellorientierte
Moglichkeit zur Analyse des Leselernstandes auf unterschiedlichen Ebenen, bei der das
Lesen als ein kognitiver Informationsverarbeitungsprozess verstanden wird. Auch bei dieser
Betrachtung sollten jedoch immer auch die Intention, d.h. die Motivation bzw. das Interesse
zum Lesen und der Spal beim Lesen betrachtet werden. Alle, die am Leseerwerbsprozess
beteiligt sind, sollten deshalb immer auch emotionale Aspekte des Lesens berlicksichtigen
und Lesen nicht nur als Methode der selbststandigen Informationsaufnahme sondern auch
als persoénlichen Gewinn und asthetischen Genuss verstehen. Lesematerialien sollten aus
diesem Grund an den Erfahrungen des Lesers anknlpfen, Identifikationsaspekte enthalten
und sich an individuellen Lebensgewohnheiten und Interessen des Lesers orientieren.

Die ILeA-Aufgaben flr das Fach Deutsch beschranken sich auf die Bereiche Lesen und
Rechtschreiben. Dennoch sollten verbal-sprachliche Fahigkeiten bei der Betrachtung schrift-
sprachlicher Kompetenzen nicht vollig auRer Acht gelassen und bei der Interpretation der
Ergebnisse sowie bei individuellen Lernangeboten berlcksichtigt werden.

13



Lesen lernen als Entwicklungsprozess

Deshalb sei an dieser Stelle noch angemerkt, dass der Wortschatz und andere verbal-
sprachliche Kompetenzen (Grammatik) die Voraussetzung fiir die Entwicklung hoherer
Lesefahigkeiten bilden. So kénnen beispielsweise nur allgemein sprachlich kompetente
Kinder Lesefehler bemerken, durch die lexikalische, semantische bzw. syntaktische
Inkonsistenzen entstehen (Beispiele: <Die Jungen kauft ein Eis.>, <Opa fiihrt seinen Deckel
aus.>) und die das weitere Verstehen behindern. Verbal-sprachliche Fahigkeiten missen
nicht nur bei Kindern, die mehrsprachig aufwachsen, berlcksichtigt werden, sondern auch
bei Kindern mit deutscher Muttersprache. Selbst flr altere Grundschulkinder mit
altersentsprechenden verbal-sprachlichen Kompetenzen bilden die folgenden Lesebeispiele
eine besondere Herausforderung:

o komplexe Wortgruppen in einem Satz mit verschiedenen Attributen (z.B. Das fréhliche
und eher klein gewachsene Madchen ging friih morgens schon zu der weit entfernten
Bushaltestelle.);

o Fremdworter, sehr seltene Wérter und Fachbegriffe, die nicht im Text erklart werden
(z.B. Der Eiskunstlaufer scheiterte am dreifachen Rittberger.);

e Ubertragene Bedeutungen wie in Metaphern und sprichwértlichen Wendungen (z.B.
Max stand ungeduldig auf — wie immer warf er schnell die Flinte ins Korn.);

o komplexe Verbalphrasen (z.B. Das Madchen trat in das distere und halb zerfallene
Haus trotz der Warnungen seiner Eltern ein.)

e keine oder wenig bekannte Verknipfungselemente (z.B. Uberdies, ohnehin,
dergleichen, obschon).

Versucht man, mit den hier eingesetzten Aufgaben und den aus der Erprobungsstudie
stammenden Daten und Erfahrungen ein Entwicklungsmodell zu formen, sieht dies grafisch
umgesetzt wie folgt aus (je dunkler das Feld, um so hdher der Auspragungsgrad der
Lesefahigkeit):

Entwicklungsmodell der Lesekompetenz auf unterschiedlichen Komplexitatsstufen

Jahrgangsstufe

Anfang 3 Anfang 4 Anfang 5 Anfang 6

Wortebene?

Satzebene®

sinnentnehmendes Lesen bei
einfachen Satzen

sinnentnehmendes Lesen bei
komplexeren Satzen

Textebene

Informationen ermitteln

Schlussfolgerungen ziehen

an eigenes Wissen anknupfen

Abb. 3: Entwicklungsmodell der Lesefahigkeiten auf unterschiedlichen Komplexitatsstufen

2 Das zugehorige Verfahren liegt auch in einer Version fiir die Jahrgangsstufe 2 vor.
® Héhere Lesefahigkeiten auf der Satzebene sind auch Bestandteil der ILeA 2.
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3 ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse zur Ermittlung von
basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene

3.1 Inhalt und Aufbau der ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse®

Das schnelle und automatisierte Worterkennen ist ein wichtiger Bestandteil des gesamten
Leseprozesses. Um das Beherrschen dieser Fahigkeiten zu ermitteln, sollte die basale
Lesekompetenz moglichst aul3erhalb eines Satzrahmens bzw. eines Textes Uberpruft
werden. Da Lesen als Ziel immer im Zusammenhang mit Sinnerfassung steht, ist
sicherzustellen, dass in der ausgewahlten Aufgabe auch der Sinn des Gelesenen
entnommen wird.

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse fur die Jahrgangsstufen 3-6 dient als O6konomisches
Gruppenverfahren zur Grobeinschatzung der basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene.
Mithilfe der Lesegeschwindigkeitsanalyse kann grundsatzlich festgestellt werden, in welchem
Auspragungsgrad Kinder basale Lesefahigkeiten auf der Wortebene beherrschen. Hieraus
lassen sich Hinweise fir das weitere individuelle férderdiagnostische bzw. didaktische
Vorgehen ableiten. Flir die genaue Analyse des Leseentwicklungsstandes und der
eingesetzten basalen Lesestrategien sind weitere Verfahren erforderlich, wie z.B. die in
Kapitel 4 der ILeA2-Leseanalysen beschriebene Einzelleseanalyse.

Bei der Lesegeschwindigkeitsanalyse geht es darum, einzelne Worter moglichst schnell zu
lesen und ihre Bedeutung zu erfassen: Beim Lesen ist eine semantische Kategorisierung
vorzunehmen.

Auszug aus dem Schiilerheft

plelZ OfenTl SchalD PaketD

Mord  Ganseblimche
HundZ Maukurt D Kisid D aborste T Kanguul Buchl
Ratten” Fledermausl] Ko Amsell  Kete Z h

Parter” FlascheZ LehmrZ PapageiT

ZiegeZ MameladeZ Fahnenstangel”

Schidirtte T ZehD KirscheD Birke MausT Tasse”

Apfekern” Cualk” Madchen” Fische T Waldweg

FlohlD Esell] Butterl]

Sandkemnd BiberZ HahnZ Maighicke

FleckT StierD Schiail EistergT Bwnel Schazl Lamal

* Dem Verfahren liegt der Potsdamer Lesegeschwindigkeitstest (PLGT) (Scheerer-Neumann & Schnitzler, in
Vorbereitung) zu Grunde.
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3.2 Durchfiihrung der Lesegeschwindigkeitsanalyse

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse ist ein Gruppenverfahren. Die Schulerinnen und Schuler
mussen in der vorgegebenen Zeit von 60 Sekunden Worter lesen und entscheiden, ob es
sich bei dem erlesenen Nomen um ein Tier handelt. Ist dies der Fall, so muss das
entsprechende Wort markiert werden. Die Durchfiihrung dieses Verfahrens dauert insgesamt
10 Minuten. Anweisung und Auswertung des Verfahrens sind standardisiert.

Zur Durchfuhrung der Lesegeschwindigkeitsanalyse wird zusatzlich eine Stoppuhr oder
zumindest eine Uhr mit Sekundenangabe bendtigt. Die Bearbeitungszeit (exakt 60
Sekunden) muss unbedingt eingehalten werden. Die Verwendung einer Stoppuhr wird
deshalb empfohlen.

Anweisung: Die Anweisung ist wortlich vorzugeben, um gleiche Bedingungen fur alle Kinder
zu schaffen. Es empfiehlt sich, diese vor der ersten Durchfihrung zu Uben.
Handlungsanweisungen sind kursiv gedruckt. Die wortlich vorgegebene Anleitung lautet wie
folgt:

~Wir machen nun eine Aufgabe, bei der man schnell lesen muss. (Schiilerheft liegt
aufgeschlagen vor den Kindern: Ubungsseite der Lesegeschwindigkeitsanalyse) Ihr diirft auf
keinen Fall umblattern, bevor ich das sage!

Ihr braucht nur zwei Stifte, sonst nichts - keinen Radiergummi, Killer oder Ahnliches.
Weiter unten auf dem Blatt steht ,zur Ubung*. Hier seht ihr zwei Reihen mit Wértern.

Manche bezeichnen Tiere, andere nicht. lhr sollt immer einen Strich durch das Kéastchen
hinter dem Wort machen, wenn das Wort ein Tier oder Tiere bezeichnet. Das erste Wort
heil3t ,Wal“. Ein Wal ist ein Tier und deshalb wurde hier schon ein Strich durch das Kastchen
gemacht.

Damit es schnell geht, macht die Striche einfach so: Von unten nach oben (an der Tafel
vormachen: Kastchen malen und wie beschrieben durchstreichen — d.h. von links unten nach
rechts oben oder von rechts unten nach links oben — diese Variante wird erfahrungsgemaf
von Linkshandern bevorzugt).

»ranne“ ist kein Tier und bekommt deshalb keinen Strich. (Die Kinder fragen:) Welches ware
das nachste Wort mit Strich? (Kinder: ,Baren®) Und dann? (Kinder: ,Giraffe®)

Versucht die zweite Zeile nun alleine — so schnell wie moglich: Achtung, fertig, los! (Wenn
die Kinder die 2. Reihe bearbeitet haben:) |hr solltet in der zweiten Reihe 4 Striche gemacht
haben: je einen Strich bei ,Grashupfer”, ,Kamel", ,Delfin" und ,Storch".

Wenn ihr einen Fehler gemacht habt, dann macht noch einen Strich durch das K&stchen,
sodass ein Kreuz entsteht (an der Tafel vormachen). Benutzt keinen Radiergummi oder
Tintenkiller. Das kostet zu viel Zeit!

Auf der Ruckseite sind noch mehr Reihen mit Wortern (Seite hochhalten und zeigen). Es
macht gar nichts, wenn ihr nicht alle Wérter schafft. Die Aufgabe ist auch fur altere Kinder.
Blattert erst um und fangt an, Striche zu machen, wenn ich ,los" sage (kontrollieren: Hat
noch kein Kind umgeblattert?). Geht dann das Blatt von oben nach unten durch, Zeile fur
Zeile (zeigen). Wenn ich ,Stopp" sage, dann hort ihr sofort auf und hebt die Hande hoch tber
den Kopf. Das Uben wir vorher einmal: ,Stopp, Hande hoch!" (iben).

Arbeitet moéglichst schnell, aber trotzdem ohne Fehler. lhr dirft jetzt gleich umblattern. Seid
ihr bereit? (Schiler/-innen: ,Ja“) Dann: ,Achtung, fertig, los!“
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(Die Schulerinnen und Schiler drehen die Blatter um. Mit Stoppuhr oder Uhr werden genau
60 Sekunden gestoppt, dann:) ,Stopp, Hande hoch!*

(Die Schiilerhefte werden eingesammelt. Sollten Kinder ldnger gearbeitet haben oder bereits
vorher, d.h. wédhrend der Instruktion mit der Bearbeitung begonnen haben, dann ist die
Aufgabe nicht analysierbar. Es empfiehlt sich in einem solchen Fall, einen entsprechenden
Vermerk unmittelbar nach der Durchfiihrung auf der entsprechenden Seite im Schiilerheft zu
machen.)

3.3 Auswertung der Lesegeschwindigkeitsanalyse und Erstellung
des individuellen Lernplans

Zunachst werden nicht analysierbare Aufgaben aussortiert. Dazu zahlen die Aufgaben,

e die nicht in der vorgegebenen Zeit von 60 Sekunden bearbeitet wurden (s.0.);

e die nicht korrekt Zeile fur Zeile bearbeitet wurden, d.h. in denen ,kreuz und quer”
angestrichen wurde;

¢ in denen mehr als zwei aufeinander folgende Zeilen Ubersprungen wurden;
¢ in denen statt Striche nur Kreuze gemacht wurden.

Kinder, deren Aufgabe nicht analysierbar war, sollten zum nachstmoéglichen Zeitpunkt die
Lesegeschwindigkeitsanalyse wiederholen, um die Vergleichbarkeit mit dem Rest der Klasse
zu gewabhrleisten.

Zur zeitokonomischen Auswertung wird die Auswertungsschablone (siehe Anhang) auf eine
Folie kopiert und eingesetzt. Zur Ermittlung des Punktwertes sind dann noch vier Schritte
notwendig:

1. Schritt: Ermitteln der Gesamtzahl der bearbeiteten Worter

Das Wort, das als Letztes angestrichen wurde, dient als MaRzahl flir die Gesamtzahl der
bearbeiteten Worter.

Das letzte angestrichene Wort wird durch einen senkrechten Strich hinter dem Wort markiert.
Zusatzlich wird die Ordnungszahl des Wortes am rechten Rand notiert. Sie kann mithilfe der
Zahlen, die auf der Auswertungsschablone am Zeilenende stehen, ermittelt werden. Diese
geben immer die Ordnungszahl des letzen Wortes der betreffenden Zeile an.

Beispiel Stefan:

Stefan (Anfang Jahrgangsstufe 5) hat als letztes Wort <Wellensittichs
angestrichen. Hinter das Wort <Wellensittich> wird ein senkrechter Strich
eingezeichnet. Nun gilt es, die Gesamtzah/ der bearbeiteten Worter zu
ermitteln: Die vorangegangene Zeile endet mit dem 54. Wort, <Wellensittich>
ist das 2. Wort der folgenden Zeile. Die Gesamtzahl der von Stefan
bearbeiteten Worter betrdgt also 54 + 2 = 56.

2. Schritt: Ermitteln der Anzahl der Auslassungen und Fehler

Auslassungen sind alle Worter, die dem geforderten semantischen Kriterium ,Tier”
entsprechen, aber nicht angestrichen wurden. Mithilfe der Auswertungsschablone ist zu
ermitteln, bei welchen schwarz berdeckten Wértern kein Strich durch das nachfolgende
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Kastchen gemacht wurde. Flr jede Zeile werden die Auslassungen am rechten Rand durch
ein ,A“ markiert. Bei einer Auslassung genigt ein ,A“; bei mehreren Auslassungen pro Zeile
empfiehlt es sich, diese mit einem ,A“ mit entsprechenden Strichen pro Auslassung dahinter
Zu verzeichnen.

Fehler sind alle Worter, die angestrichen wurden, obwohl sie nicht dem vorgegebenen
semantischen Kriterium ,Tier* entsprechen. Mithilfe der Auswertungsschablone erkennt man
Fehler durch Striche, die sich aufRerhalb der schwarz markierten Worter und Kastchen
befinden. Die Notierung der Fehler erfolgt analog zu den Auslassungen, wobei die Fehler mit
einem ,F“ am rechten Rand pro Zeile markiert werden.

3. Schritt: Errechnen des Punktwertes

Der Punktwert setzt sich aus der Gesamtzahl der bearbeiteten Worter, der Fehler und der
Auslassungen zusammen. Zur Errechnung des Punktwertes werden die Summen der
Auslassungen und Fehler, die am rechten Rand vermerkt wurden, gebildet und jeweils mit 2
multipliziert. Diese Produkte werden von der zuvor ermittelten Gesamtzahl der bearbeiteten
Woérter subtrahiert. Das Ergebnis ist der Punktwert.

Beispiel Stefan:

Stefan hat insgesamt zwei Auslassungen (<Schlange> und <Kalb> nicht
angestrichen) und einen Fehler (<Korb> angestrichen) gemacht. Die Berechnung
des Punktwertes sieht somit folgendermalen aus:

Summe der Auslassungen = 2 x2=4
Summe der Fehler = 1 x2=2

=> Gesamtzahl der bearbeiteten Worter: 56 (s.0.)

MINUS Auslassungswert: 4
MINUS Fehlerwert 2
ERGEBNIS 50 = Punktwert

Stefan erreicht in der Lesegeschwindigkeitsanalyse einen Punktwert von 50.

Der Punktwert (PW) wird in die Auswertungsseite im Schulerheft eingetragen und kann auch
in die Klassenliste (s. Anhang) eingetragen werden.

4. Schritt: Interpretation des Punktwertes: Ermitteln des Grads des Beherrschens
basaler Lesefahigkeiten

Die Ergebnisse der Kinder lassen Aussagen Uber den Grad der Beherrschung der basalen
Lesefahigkeiten auf der Wortebene zu® und weisen damit ggf. auf die Notwendigkeit weiterer
Lernbeobachtungen bzw. férderdiagnostischer MaRnahmen und der jeweiligen Forderung
hin. Die Zuordnung der Punktwerte zum Grad der Lesekompetenz auf der Wortebene ist den
Werten in der nachfolgenden Tabelle zu entnehmen; sie ergibt sich aber auch unmittelbar
aus der Tabelle auf den Ergebnis- und Lernplanseiten im Schulerheft (s. dort).

® Die Lesegeschwindigkeitsanalyse wurde zu Beginn der Schuljahre 2005/2006 und 2006/2007 jeweils an funf
brandenburgischen Grundschulen erprobt. Die Anzahl der Datensatze, die als Vergleichswerte dienen, betragt
211 im dritten Schuljahr, 202 im vierten Schuljahr, 211 im flnften Schuljahr und 180 im sechsten Schuljahr.
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Die Ergebnisse der Kinder werden dem jeweiligen Grad des Beherrschens der basalen
Lesefahigkeiten (des schnellen und genauen Lesens auf der Wortebene) wie folgt
zugeordnet:

Ubersicht zur Einordnung der von den Kindern erreichten Punktwerte (PW) auf der
Wortebene

Grad des Beherrschens basaler Lesefahigkeiten auf der Wortebene
Grad | Grad Il Grad Il Grad I+
Zeitpunkt der ra ra ra ra
Durchfiihrung
Anfang
PW <15 PW 15-23 PW > 23 PW > 46
3. Jahrgangsstufe
Anfang
PW < 25 PW 25-34 PW > 34 PW > 55
4. Jahrgangsstufe
Anfang
PW < 32 PW 32-40 PW > 40 PW > 59
5. Jahrgangsstufe
Anfang
PW < 51 PW 51-56 PW > 56 PW > 76
6. Jahrgangsstufe

Die Zuordnung von Punktwerten zum Grad der Beherrschung der basalen Lesekompetenz
ergibt sich unmittelbar aus der Eintragung der Punktwerte in die entsprechende Tabelle auf
die Ergebnis- und Lernplanseiten, der in jedem Schulerheft zu finden ist. Wird die Analyse
gegen Ende des Schuljahres wiederholt, ist eine Orientierung an den Werten flir die
nachsthéhere Jahrgangsstufe mit zu beachten.

Die relevanten Werte fir die Gradeinteilung wurden so gewahlt, dass eine Differenzierung
von Ergebnissen im unteren Leistungsbereich besonders gut mdglich ist. Zusatzlich hierzu
werden in der Ubersicht auch Werte fiir Gberdurchschnittliche Leistungen (Grad IlI+)
angegeben; erreichen Kinder Ergebnisse, die Uber dem hierfir angegebenen Punktwert
liegen, werden die basalen Lesefahigkeiten sehr gut beherrscht Sie kdénnen im
Ergebnisbogen (s. Schilerheft) zusatzlich markiert werden (z.B. durch ein Ausrufezeichen).
Die hier angegebenen Werte gelten fir den Anfang des jeweiligen Schuljahres. Wird die
Analyse gegen Ende des Schuljahrs wiederholt, ist eine Orientierung an den Werten fir die
nachst héhere Jahrgangsstufe mit zu beachten.

Die Ergebnisse liefern folgende Hinweise:

e Grad lll: Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden vom Kind gut
beherrscht. Weitere forderdiagnostische MaRnahmen zur Uberpriifung der basalen
Lesefahigkeiten sind nicht erforderlich. Es ist davon auszugehen, dass das Kind
bereits weitgehend die lexikalische Strategie beim Lesen verwendet. Es sollen ihm
zusatzlich zu den fur die Jahrgangsstufe vorgesehenen Lesaufgaben
altersentsprechende Texte zum selbststandigen Lesen vorgelegt werden, damit es
seine basalen Lesefahigkeiten weiter ausbauen und automatisieren kann.

o Grad lI: Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene sind bei dem Kind teilweise
ausgepragt. Es soll im Verlauf des Schuljahres aufmerksam beobachtet werden. und
mit den fir diese Jahrgangsstufe vorgesehen Leseaufgaben im Rahmen des
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Deutschunterrichts versorgt werden; die lexikalische Strategie soll sich hierdurch
weiter entfalten und der Sichtwortschatz soll weiter ausgebaut werden. Eine
Einzelanalyse ist dann erforderlich, wenn sich aufgrund dieses didaktischen
Vorgehens keine Lernfortschritte im Bereich der basalen Lesefahigkeiten im Laufe des
Schuljahres einstellen, damit eine spezifischere Forderung erfolgen kann.

Grad I: Die basalen Lesefahigkeiten werden vom Kind erst in Ansatzen beherrscht.
Mithilfe einer Einzelleseanalyse (s. Lehrerheft zur ILeA 2) sollten die vorhandenen
Lesestrategien und der Leseentwicklungsstand des Kindes genauer untersucht
werden. Eine gezielte Férderung der basalen Lesefahigkeiten ist dringend erforderlich

(Hinweise vgl. Lehrerheft zur ILeA 2).

Weitere Beispiele: Wie bereits geschildert, erreicht Stefan einen Punktwert von 50.
Seine basalen Lesefdhigkeiten sind fur ein Kind zu Beginn der Jahrgangsstufe 5 gut
ausgeprdgt (50 > 40) und werden mit einem Kreuz in der Spalte ,6rad ITI" markiert.

Ebenso wie Stefan wird mit Lena und Martin in der ersten Woche ihrer
Jahrgangsstufe 5 die Lesegeschwindigkeitsanalyse durchgefihrt. Ihre Ergebnisse

werden zusdtzlich in eine Klassenliste eingetragen (s.u.).

Lena kommt bis zum Wort ,Steinbock" (Gesamtzahl der bearbeiteten Worter = 63),
hat falschlicherweise ,Hand" angekreuzt (Fehler = 1 x 2 = 2) und erreicht einen
Punktwert von 61 (= 63 - 2). Auf dem Ergebnisbogen wird ihre Leistung durch ein
Kreuz bei Grad III markiert. Dass sie fir ein Kind zu Beginn der Jahrgangsstufe 5
Uberdurchschnittlich gute basale Lesefdhigkeiten besitzt, konnte zusdtzlich durch
ein Ausrufezeichen markiert werden. Lena kann bereits anspruchsvollere Kinder- und

Jugendblicher lesen und auch dariber berichten.

Martin kommt bis zum Wort ., Amsel" (Gesamtzahl der bearbeiteten Worter = 29) und
hat ,Dackel" und ., Kanguru" nicht angestrichen (Auslassung = 2 x 2 = 4). Er erreicht
elinen Punktwert von 25 (= 29 - 4), der ganz klar dem Grad I entspricht (25 « 32).
Seine basalen Lesefdhigkeiten sind fir ein Kind zu Beginn der Jahrgangsstufe 5
schwach ausgeprdgt und werden entsprechend mit einem Kreuz in der Spalte .6rad I"
markiert. Mit ihm sollen in der ndchsten Woche Abschnitte aus der Einzelleseanalyse

aus der ILeA 2 durchgefihrt werden.
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Lesegeschwindigkeitsanalyse - Beispiele in der Klassenliste fur die Jahrgangsstufe 5

Nr. Name Spg':l:}';‘z?‘"(i"/ijse Punktwert | Grad| | Gradll | Grad Il
1 Lena + 61 X/

2 Martin * 25 X

3 Stefan * 14 X

4 Panos - 35 X

5 Tobi + 40 X

Weitere Hinweise zur Interpretation der Ergebnisse und zum Erstellen eines
individuellen Lernplans

Die Lesegeschwindigkeitsanalyse erlaubt eine Grobeinschatzung der basalen
Lesefahigkeiten, d.h., sie gibt eine Antwort auf die Frage, in wie weit basale Lesfahigkeiten
beherrscht werden. Sie lasst jedoch keine Aussagen Uber den genauen Entwicklungsstand
eines Kindes zu oder darlber, Uber welche Lesestrategien ein Kind bereits verfligt und
welche Lesestrategien weiter ausgebaut werden missten.

Die Leistungen von Kindern mit in Ansatzen beherrschten basalen Lesefahigkeiten (Grad 1)
muissen deshalb mithilfe weiterer Verfahren (z.B. Abschnitten aus der im Lehrerheft zur
ILeA 2 vorgestellten Einzelleseanalyse) genauer ermittelt werden. Die Ergebnisse der
Einzelleseanalyse kdnnen Aufschluss Uber den Leseerwerbsstand geben (vgl. Stufenmodell
im Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 2). Aullerdem lassen sich daraus konkrete Hinweise daruber
ableiten, bei welcher Strategie bzw. auf welcher Stufe die FérdermalRnahmen am besten
ansetzen sollen.

Bei den meisten Kindern, die basale Leseféahigkeiten teilweise beherrschen (Grad Il), ist ab
Beginn des dritten Schuljahres davon auszugehen, dass sie die alphabetische Lesestrategie
bereits beherrschen und entfaltet haben (entfaltetes Erlesen) und dass sie mit einer
beginnenden lexikalischen Strategie lesen (beginnendes Wort(teil)erkennen). Sie sollten mit
den fur die jeweilige Jahrgangsstufe vorgesehenen Lesaufgaben versorgt werden. Hierbei
sollte genau beobachtet werden, ob sich dadurch ihre basalen Lesefahigkeiten auf der
Wortebene weiter entwickeln. AuRerdem kénnen zuséatzliche Ubungen zur Gliederung des zu
Lesenden in groRere orthographische Einheiten (Silben, Morpheme, vgl. Leseschwierig-
keitsprofii 1 und 2 im Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 4) und zur Erweiterung des
Sichtwortschatzes bei diesen Kindern sinnvoll sein. Erzielen sie aufgrund dieser Mallnahmen
keine oder nur kleine Fortschritte, erscheint die Durchfihrung der Einzelleseanalyse
angebracht und eine dem Ergebnis entsprechende gezielte Forderung zum Ausbau der
basalen Lesefahigkeiten (s. Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 4).

Bei Kindern, die basale Lesefahigkeiten gut beherrschen (Grad Ill), kann man ab dem
Beginn der Jahrgangsstufe 3 i.d.R. davon ausgehen, dass sie mithilfe der alphabetischen
Strategie schon gut lesen konnen: sie kdnnen einzelne Warter schnell, genau und vollstandig
erlesen (vollstandig entfaltetes Erlesen). Ihnen bereitet héchstens die schnelle und
automatisierte Wort(teil)erkennung noch Schwierigkeiten, die fir die lexikalische Strategie
typisch ist und die sich bei den meisten Kindern dieser Jahrgangsstufe noch nicht vollstandig
entfaltet hat. Diese Kinder kénnen ihre vorhandenen basalen Lesefahigkeiten durch freies
Lesen altersentsprechender Lestexte und Kinderbilcher erweitern. Fallt das Ergebnis Uber
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den relevanten Wert fir Grad Ill+, kann davon ausgegangen werden, dass Kinder bereits mit
grolerer Sicherheit die lexikalische Strategie beim Lesen verwenden, weitgehend mittels
Wort(teil)erkennen lesen und Uber einen grof3en, strukturierten Sichtwortschatz verfligen (s.
Stufenmodell der Leseentwicklung im Lehrerheft zur ILeA 2, Kap. 2). Bei ihnen kann der
Schwerpunkt auf das Verstehen altersentsprechender und komplexerer Texte gelegt werden.
Sie koénnten sich auch mit zusatzlichen Leseaufgaben aus hoéheren Jahrgangsstufen
beschaftigen.

Bei mehrsprachigen Kindern kénnte das Ergebnis der Lesegeschwindigkeitsanalyse durch
mangelnde Deutschkenntnisse verfalscht werden. Es ware mdglich, dass ein
mehrsprachiges Kind gute basale Lesefahigkeiten entwickelt hat, aber in dieser Aufgabe ein
schlechtes Ergebnis erreicht, weil sein deutscher Wortschatz nicht ausreichend grol} ist, um
die Aufgabe erfolgreich zu lésen (z.B. Panos in der Beispieltabelle). Bei Kindern mit
Konzentrationsschwierigkeiten (z.B. im Rahmen eines Aufmerksamkeitsdefizits- und
Hyperaktivitdtssyndroms, ADHS) kénnte das Ergebnis ebenfalls verfalscht werden. Es ist
denkbar, dass ein Kind mit Konzentrationsschwierigkeiten aufgrund des Aufgabenformats
Uberfordert ist, weshalb das Ergebnis schlechter ausfallen kann als seine tatsachlichen
Lesefahigkeiten sind (z.B. Tobi). Bei Kindern, deren Ergebnis Grad | und Il entspricht, die
Uber unzureichende Kenntnisse der deutschen Sprache verfligen oder/und bei denen oben
beschriebene oder andere besondere Umstande bestehen (z.B. aufgrund einer akuten
Erkrankung), die die Aussagekraft der Lesegeschwindigkeitsanalyse reduzieren, sollten auf
jeden Fall weitere Verfahren (z.B. Abschnitte aus der Einzelleseanalyse aus dem Lehrerheft
zur ILeA 2) eingesetzt werden, um die basalen Lesefahigkeiten besser einschatzen zu
kénnen.
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4 ILeA-Leseverstiandnisanalyse zur Ermittlung hoherer
Lesefahigkeiten auf der Textebene

4.1 Inhalt und Aufbau der ILeA - Leseverstandnisanalyse

Das Verstehen geschriebener Texte ist vielschichtig und mit komplexen kognitiven
Prozessen verbunden. Der Leser muss automatisch Schlussfolgerungen ziehen, um
Textinformationen miteinander zu verknipfen und in einen Sinnzusammenhang zu bringen.
Der Leser muss dabei Uberdies automatisch Wissen aktivieren, um implizite Informationen
(also Informationen, die nicht direkt im Text enthalten sind) hinzuzufiigen und
Unstimmigkeiten zu entdecken.

Um den Umfang der ILeA-Leseverstandnisanalyse auf ein o©konomisches MalR zu
beschranken, wird nicht der volle Umfang der Inhalte erfasst, die im Rahmenlehrplan im
Bereich ,Lesen — mit Texten und Medien umgehen® unter der Uberschrift ,Leseverstandnis
entwickeln® aufgelistet sind. Deshalb sind im weiteren Verlauf des Schuljahres darlber
hinaus weitere informelle Lernbeobachtungen notwendig.

Das Verstehen gelesener Texte umfasst mehrere Ebenen, die im Hinblick auf eine Aufgabe
bzw. Frage, die vom Leser selbst oder von einer anderen Person (in der Schule i.d.R. von
der Lehrerin bzw. vom Lehrer) an den Text gestellt wird, definiert werden kénnen.

Sowohl fir die Lernstandsanalyse als auch fur die individuelle Forderung stellt sich die
Frage, welche Ebene fokussiert werden sollte. Im brandenburgischen Rahmenlehrplan
werden hierzu folgende Aspekte fir den Bereich ,Textverstandnis entwickeln® definiert, die
fur das Textverstehen von besonderer Bedeutung sind und in der ILeA-
Leseverstandnisanalyse berlicksichtigt werden:

e Informationen ermitteln und wiedergeben (Jahrgangsstufen 1 und 2),
e Schlussfolgerungen ziehen:

o einfache Schlussfolgerungen ziehen (Jahrgangsstufen 1 und 2),
o (komplexe) Schlussfolgerungen ziehen, reflektieren und begriinden
(Jahrgangsstufen 3 und 4 und Jahrgangsstufen 5 und 6),

o Textinhalte auf eigene Erfahrungen beziehen (Jahrgangsstufen 1 und 2) bzw.
(komplexe) Textinhalt mit Alltagswissen vergleichen und verbinden (Jahrgangsstufen
3 und 4 und Jahrgangsstufen 5 und 6).

Lesetechniken und -strategien werden mit der ILeA-Leseverstandnisanalyse bei Texten nur
indirekt Gberpruft.

Die Texte, die den Kindern vorgelegt werden, wurden hinsichtlich formaler Merkmale
(durchschnittliche Satzlange, Anteil langer Worter) den jeweiligen Jahrgangsstufen
angepasst. Aufgrund dieser formalen Merkmale unterscheiden sich Texte flr
unterschiedliche Jahrgangsstufen auch in ihrer Informationsdichte. Die formal
unterschiedlichen Texte sind jedoch inhaltlich vergleichbar. Die Uberpriifung des
Textverstehens erfolgt mithilfe von vorgegebenen Bearbeitungsaufgaben zum Text.

Der Bereich ,Informationen ermitteln und wiedergeben wird in der ILeA-
Leseverstandnisanalyse auf der Textebene durch die Aufgaben 1 und 2 Uberprift. Die
Informationen, die zur Lésung der Aufgaben notwendig sind, sind direkt aus dem Text zu
entnehmen. Dabei missen die Kinder bei der ersten Aufgabe entsprechende
Schlisselwdrter in eine vorgegebene Tabelle eintragen (s. Beispiel zu Aufgabe 1) und bei
der zweiten Aufgabe entscheiden, ob die dort getroffenen Aussagen mit den
Textinformationen Ubereinstimmen.
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Beispiel zu Aufgabe 1:

Auszug aus dem Lesetext fiir die Jahrgangsstufe 3

Gorillas sind nicht nur sehr groBe, sondern auch sehr schwere
Affen. Nur selten klettern sie auf BGume, um sich etwas zu fressen
zu suchen. Gorillas brauchen viel Futter. Sie fressen Aste, Obst und
Pflanzen aber auch kleine Insekten. Sie halten sich gerne an
FIUssen auf. Dort ist der Boden dicht bewachsen und sie finden
genug Futter fUr den ganzen Tag.

Auszug aus dem Schiilerheft

Aufgabe 1

Trage Informationen aus dem Text in die Tabelle ein!
Beantworte hierzu die Fragen.

Steckbrief Gorilla

1. Was sind Gorillas?e

Tierart

Affen

Die Aufgabe 3 dient zur Uberpriifung des Bereichs Schlussfolgerungen ziehen, reflektieren
und begrinden. Hier wird im Mehrfachwahlformat Uberprift, ob die Kinder auch
Informationen erfassen, die indirekt im Text enthalten sind. Die Aufgabe besteht aus sechs
Fragen mit jeweils drei Antwortmdglichkeiten. Um die korrekte Aussage von den beiden
Ablenkern zu unterscheiden, muss der Text sehr sorgfaltig gelesen und genau verstanden
werden. Die Antwort, die mit den indirekt ausgedrickten Textinformationen Ubereinstimmt,
muss markiert werden (s. Beispiel zu Aufgabe 3, das sich auf den gleichen Textabschnitt
bezieht wie das Beispiel zu Aufgabe 1, s.0.).

Beispiel zu Aufgabe 3:

Auszug aus dem Schiilerheft

Aufgabe 3

Nun musst du den Text noch einmal von vorne durchgehe
Hinweise auf die Antworten findest du dort.
Kreuze nur die Antwort an, die am besten passt.

1. Warum klettern Gorillas nicht so oft auf hohe Baume

X Weil sie zu schwer sind.
O Weil sie wenig fressen.

@) Weil sie zu faul sind.
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Mithilfe der Aufgabe 4 wird der Bereich ,Textinhalte auf eigene Erfahrungen beziehen, mit
Alltagswissen vergleichen und verbinden® Uberpriift. Die Aufgabe hat dasselbe Format wie
die Aufgabe 3. Aussagen, die hier als Antwortmdglichkeiten zur Verfiigung stehen, gehen
jedoch uber die direkten und indirekten Textinformationen hinaus. Die Kinder missen nicht
nur das Gelesene verstehen, sondern auch Textinformationen mit eigenem Wissen
verknupfen, um diese Aufgabe korrekt zu I16sen (s. Beispiel zu Aufgabe 4).

Beispiel zu Aufgabe 4:

Auszug aus dem Schiilerheft

Aufgabe 4

Nun sollst du Uber den Text noch einmal nachdenken.
Entscheide dich fur die Antwort, die am besten passt,
und kreuze sie an!

1. Wie bereiten sich Menschen am besten auf Zeiten vor, in denen es
weniger zu essen gibte
O Sie wihlen im Abfall wie die Wildschweine.
x Sie legen Vorrdte an wie Eichhérnchen.

O Sie essen sich eine Fettschicht an wie Igel.

4.2 Durchfiihrung der Leseverstandnisanalyse

Bei der Leseverstdndnisanalyse handelt es sich um ein Gruppenverfahren fir
Grundschulkinder ab dem Anfang der Jahrgangsstufe 3. Das Lesen des Textes und die
Bearbeitung der Aufgaben erfolgn ohne Zeitvorgabe und dauert erfahrungsgemaf 20-30
Minuten. Es wird empfohlen, den Kindern zusatzlich eine Aufgabe zur Stillarbeit zu geben,
damit Kinder, die schneller fertig sind, die Schuler/innen nicht stéren, die langere Zeit zur
Bearbeitung bendtigen, nicht stoéren.

Der Text steht den Kindern wahrend der gesamten Zeit, in der sie die Aufgaben bearbeiten,
zur Verfligung.

Anweisung: Die Kinder legen ihre Arbeitsmaterialien auf den Tisch (Bleistift und
Radiergummi oder Fiiller und Tintenkiller, Lineal und/oder Textmarker zum Markieren von
Textstellen, Material fiir die Stillarbeit). Das fur die Jahrgangsstufe gultige Schilerheft wird
an der Stelle aufgeschlagen, an der sich der Lesetext befindet. Die Kinder erhalten nun
folgende Anweisung:

,lhr habt jetzt alle einen Text vor euch liegen (Schiilerheft hochhalten, die entsprechende
Seite zeigen). Auf den Seiten dahinter findet ihr Aufgaben zu diesem Text (Schiilerheft
hochhalten, die entsprechenden Seiten zeigen). lhr sollt diese Aufgaben mithilfe des Textes
I6sen.

Unter jeder Aufgabe steht genau, was ihr machen sollt (bei Aufgabe 1 exemplarisch zeigen
und vorlesen). Dann gibt es auf dem Textblatt noch Stopp-Zeichen und auf dem
Aufgabenblatt Achtung-Zeichen. Hier stehen wichtige Hinweise, wie es weiter geht und
worauf ihr achten musst. Auf dem ersten Aufgabenblatt steht oben zum Beispiel: Achtung -
Beginne mit dem Text. Ihr mlsst also gleich damit beginnen, den Text zu lesen. Folgt dann
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den Anweisungen im Text und auf dem Aufgabenblatt. Ihr kénnt den Text die ganze Zeit
Uber zum Ldsen der Aufgaben benutzen. lhr konnt in eurem Text auch wichtige Worter
unterstreichen oder euch am Rand Notizen machen.

Ich darf euch leider bei der Lésung der Aufgaben nicht helfen. Wenn ihr eine Aufgabe nicht
versteht, dann meldet euch bitte — ich komme dann zu euch. Fangt bitte jetzt an, ihr habt bis
zum Ende der Stunde Zeit.”

Wenn sich ein Kind meldet, weil es eine Aufgabe nicht versteht, liest der/die Lehrer/in die
entsprechende Aufgabenstellung vor. Jegliche Hilfen dariber hinaus (z.B. Rickmeldungen
bei Fragen, ob das Angestrichene richtig sei) sind nicht zulassig, weil sie das Ergebnis der
Aufgabe verfalschen wirden.

4.3 Auswertung der Leseverstandnisanalyse

Aufgabe 1

Fir jede korrekte Antwort wird ein Punkt vergeben. Ist die Nennung mehrerer Begriffe zur
vollstdndigen Beantwortung der Frage erforderlich, wird der Punkt nur dann vergeben, wenn
das Kind alle Begriffe genannt hat. Beachten Sie, dass es bei dieser Aufgabe aufgrund der
unterschiedlichen Texte flir jede Jahrgangsstufe unterschiedliche Ldsungen gibt.
Rechtschreibung oder Grammatik werden bei der Bewertung nicht berilicksichtigt. Schreiben
Sie die Punkte fir jede Teilaufgabe an den Rand und tragen die Summe an der daflr
vorgesehenen Stelle am Ende jeder Aufgabe im Schilerheft ein.

Jahrgangs- Teil- Losung
stufe aufgabe
3 1 Affen
2 Aste, Obst, Pflanzen, Insekten
3 (an) Flissen
4 (im) Regenwald
4 1 Affen
2 Blatter, Aste, Friichte, Pflanzen, Insekten
3 (an) Ufer(n) von Flissen ODER (an) Flussufer(n)
4 (im) Regenwald
5/6 1 Menschenaffen
2 Blatter, Aste, Friichte, Pflanzen, Insekten, Wiirmer, Larven
ODER Blatter, Aste, Frichte, Pflanzen, Insekten
ODER Biléatter, Aste, Frichte, Pflanzen, Wirmer, Larven
3 (an) Flussufer(n) ODER (an) Ufer(n) von Flissen
4 (im) tropischen Regenwald

Nicht lesbare Antworten sind nicht analysierbar und erhalten keinen Punkt. Korrekte
Antworten, die jedoch nicht im Text stehen (z.B. bei Teilaufgabe 1: S&ugetiere, bei 2:
Blumen, bei 3: Sudamerika), sind nicht analysierbar und erhalten keinen Punkt, da die
Aufgabe lautet, Aufgaben mithilfe von Textinformationen zu lésen. Hat ein Kind keine
Eintragung vorgenommen, ist dies ebenfalls nicht analysierbar und es erhalt hierfiir keinen
Punkt. Sind die Losungen aller vier Teilaufgaben nicht analysierbar, ist die gesamte Aufgabe
nicht analysierbar. Sie sollte in einer Einzelsituation dem Kind erneut zur Bearbeitung
vorgelegt werden.
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Aufgabe 2

Fir jede korrekte Entscheidung wird ein Punkt vergeben. Fir jede falsche Entscheidung wird
kein Punkt vergeben. Mithilfe der folgenden Tabelle kann eine Losungsschablone angefertigt
werden, durch die die Auswertung der Aufgabe erleichtert wird. Die Felder mit den korrekten
Antworten wurden in der nachfolgenden Tabelle durch Kreuze gekennzeichnet.

richtig | falsch

1. FUr Wildschweine ist der gefrorene Boden ein

Problem.

2. Wildschweine laufen weg, wenn sie bei der

Futtersuche gestort werden.

3. Rehe fressen auch Fleisch, wenn sie Hunger haben.

4. Rehe und Wildschweine kommen im Winter zu

Futterplatzen.

5. Nur Igel bereiten sich auf den Winter vor.

6. Eichhdrnchen bewegen sich im Winter weniger.

Wenn bei einer Teilaufgabe sowohl ,richtig“ als auch ,falsch® angestrichen wurden oder
wenn weder richtig“ noch ,falsch® angestrichen wurde, gilt die Teilaufgabe als nicht
analysierbar; das Kind erhalt hierfir keinen Punkt. Wurde so bei allen Teilaufgaben
vorgegangen, ist die gesamte Aufgabe nicht analysierbar. Sie sollte mit dem Kind in einer
Einzelsituation wiederholt werden.

Schreiben Sie die Punkte fir jede Teilaufgaben an den Rand. Tragen Sie die Summe aus
den Punkten, die die Kinder in den Aufgaben 1 und 2 erreicht haben (maximal 10 Punkte),
an der vorgesehenen Stelle im Schilerheft ein.

Aufgabe 3

Die korrekten Aussagen sind in der folgenden Tabelle aufgelistet; die in Klammern stehende
Ziffer vor den Aussagen beschreibt die Position der Zielaussage. Mithilfe der auf Folie
kopierten Aufgabe aus dem Schilerheft, auf der die korrekten Aussagen unterstrichen
wurden, kann auch eine Auswertungsschablone angefertigt werden.

Teil-

1) Weil sie zu schwer sind.

3) Weil es keinen kalten Winter gibt.

2) Ja, weil sie ihre Vorrate nicht ausgraben kénnen.

(
(
(3) Sie suchen dort Futter.
(
(
(

O b~ W IN-

)
)
2) Damit Rehe nicht vor Hunger sterben mussen.
)
)

1) Nein, weil er dann zuviel Energie braucht.
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Fur jede korrekt angestrichene Aussage wird ein Punkt vergeben; fir jede falsch
angestrichene Losung ein Punkt abgezogen. Schreiben Sie die Punkte an den Rand.

Wenn alle drei Aussagen bei einer Teilaufgabe angestrichen wurden oder keine der
Aussagen angestrichen wurde, gilt die Teilaufgabe als nicht analysierbar und es werden
hierfir keine Punkte vergeben. Sind alle Teilaufgaben der Aufgabe 3 nicht analysierbar,
dann ist die gesamte Aufgabe nicht analysierbar. Sie sollte mit dem Kind in einer
Einzelsituation wiederholt werden.

Tragen Sie die Summe aus den Punkten, die die Kinder in der Aufgabe 3 erreicht haben
(maximal 6 Punkte), an der vorgesehenen Stelle im Schilerheft ein.

Aufgabe 4

Die Auswertung dieser Aufgabe erfolgt genau so wie die Auswertung der Aufgabe 3. Die
korrekten Aussagen sind in der folgenden Tabelle aufgelistet; die in Klammern stehende
Ziffer vor den Aussagen beschreibt die Position der Zielaussage. Mithilfe der auf Folie
kopierten Aufgabe aus dem Schilerheft, wobei auf der Folie die korrekten Aussagen
unterstrichen wurden, kann auch bei dieser Aufgabe eine Auswertungsschablone angefertigt
werden.

Teil-

1) Sie sind Allesesser wie Wildschweine.

2) Sie legen Vorrate an wie Eichhérnchen.

1) Menschen kaufen meistens ihr Essen ein.

2) wilde Tiere.

(
(
(
(
(
(

Ol | A~ WOIN -

)
)
3) einen Sachtext.
)
)

3) Wie Tiere sich ernahren.

Fur jede korrekt angestrichene Aussage wird ein Punkt vergeben; fir jede falsch
angestrichene Losung ein Punkt abgezogen. Schreiben Sie die Punkte an den Rand.

Wenn alle drei Aussagen bei einer Teilaufgabe angestrichen wurden oder keine der
Aussagen angestrichen wurde, gilt die Teilaufgabe als nicht analysierbar und es werden hier
keine Punkte vergeben. Sind alle Teilaufgaben nicht analysierbar, dann ist die gesamte
Aufgabe 4 nicht analysierbar. Sie sollte mit dem Kind in einer Einzelsituation wiederholt
werden.

Tragen Sie die Summe aus den Punkten, die die Kinder in der Aufgabe 4 erreicht haben
(maximal 6 Punkte), an der vorgesehenen Stelle im Schilerheft ein.

4.4 Interpretation der Ergebnisse

Die Ergebnisse lassen Rickschlisse hinsichtlich des Auspragungsgrades zu, mit dem
Kinder hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene beherrschen, und geben Hinweise auf
notwendige, weitere Lernstandsanalysen, Lernbeobachtungen und individuelle
Forderangebote.

Die Einstufung der erzielten Ergebnisse erfolgt mithilfe der entsprechenden Tabelle auf den
Ergebnis- und Lernplanseiten im Schulerheft. Hier sind die entsprechenden Punktbereiche
fur die jeweilige Klassenstufe aufgefiihrt (s. auch folgende Ubersicht). Der Ergebnisse der
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Kinder werden in die Auswertungsseite im Schilerheft eingetragen und eingeordnet. Sie
konnen auch Ubersichtlich in einer Klassenliste (s. Anhang) zusammengestellt werden.

Auch bei der Leseverstandnisanalyse wurden die relevanten Werte so gewahlt, dass eine
Differenzierung von Ergebnissen im unteren Leistungsbereich besonders gut mdglich ist. Die
Aufgaben der ILeA-Leseverstandnisanalyse sind hierzu gut geeignet, da sie flir die meisten
Kinder der Jahrgangsstufen 3-6 einen verhaltnismalig geringen Schwierigkeitsgrad
darstellen. So erreichten Kinder, mit denen die Aufgaben zu Beginn des Schuljahres
2006/2007 erprobt wurden, durchschnittlich 8-9 von 10 Punkten bei den Aufgaben 1 und 2
(Informationen ermitteln und wiedergeben) und 4-5 von 6 Punkten bei den Aufgaben 3
(Schlussfolgerungen ziehen) und 4 (Textinhalte auf eigene Erfahrungen/eigenes Wissen
beziehen). Zusatzlich zu den relevanten Punktwerten fur die Einordnung auf dem
Ergebnisbogen werden in der folgenden Ubersicht auch Werte fiir Leistungen angegeben,
bei denen von Uberdurchschnittlich ausgepragten héhere Lesefahigkeiten auf der Textebene
gesprochen werden kann (Grad IlI+); Kinder, deren Ergebnis in diesem Bereich liegt,
beherrschen die héheren Lesefahigkeiten bereits sehr gut und kénnen die Bedeutung
altersentsprechender Texte vollstandig erschliel3en.

Zur Beurteilung der Lesekompetenz eines Kindes sind neben dem Ergebnis bei der
Leseverstandnisanalyse auch zusatzliche Faktoren zu berlcksichtigen, die zu einem
auffalligen Ergebnis fuhren kénnen wie z.B. Mehrsprachigkeit,
Konzentrationsschwierigkeiten, ADHS und eine krankheitsbedingte schlechte Tagesform.

Ubersicht zur Einordnung der von den Kindern erreichten Punkte auf der Textebene

Grad des Beherrschens hoherer Lesefédhigkeiten auf der
Textebene

i‘ftg;':::'ﬁ_ Auf. Grad | Grad Il Grad Il Grad lll+

fiihrung gabe

Anfang 3 1und 2 < 5 Punkte 5-6 Punkte > 6 Punkte 9-10 Punkte
3 < 2 Punkte 2-3 Punkte > 3 Punkte 5-6 Punkte
4 <4 Punkte 4 Punkte > 4 Punkte 6 Punkte

Anfang 4 1und 2 < 6 Punkte 6-7 Punkte > 7 Punkte 10 Punkte
3 < 3 Punkte 3 Punkte > 3 Punkte 5-6 Punkte
4 <4 Punkte 4 Punkte > 4 Punkte 6 Punkte

Anfang 5 1und 2 < 6 Punke 6-7 Punkte > 7 Punkte 9-10 Punkte
3 < 2 Punkte 2-3 Punkte > 3 Punkte 6 Punkte
4 <4 Punkte 4 Punkte > 4 Punkte 6 Punkte

Anfang 6 1und 2 < 8 Punkte 8 Punkte > 8 Punkte 10 Punkte
3 < 4 Punkte 4 Punkte > 4 Punkte 6 Punkte
4 < 4 Punkte - = 5 Punkte 6 Punkte
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Die Ergebnisse lassen sich wie folgt interpretieren:

o Grad lll: Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene werden vom Kind gut beherrscht.
Weitere  forderdiagnostischne  MaBnahmen zur Uberpriifung der hoheren
Lesefahigkeiten sind nicht erforderlich. Zur genaueren Einschatzung der vorhandenen
Lesefahigkeiten kdnnen orientierend auch die relevanten Werte fur die nachst hdhere
Jahrgangsstufe herangezogen werden, um festzustellen, ob Kinder zuséatzlich zu den
fur die Jahrgangsstufe vorgesehenen Leseaufgaben bereits Leseaufgaben I6sen
kénnen, die flir die nachst hohere Jahrgangsstufe gedacht sind. Sie kdnnen sich
vorwiegend selbststandig mit dem Lesen von Texten beschéaftigen.

e Grad lI: Die héheren Lesefahigkeiten werden von dem Kind teilweise beherrscht. Es
soll im Verlauf des Schuljahres aufmerksam beobachtet werden und soll mit den fiir
die aktuelle Jahrgangsstufe vorgesehenen Leseaufgaben im Rahmen des
Deutschunterrichts versorgt werden; ein zusatzliches Fdrderangebot kann, je nach
Profil (s.u.) aus Ubungen zum basalen Lesefihigkeiten oder zum Verstehens von
Texten mithilfe von Textverarbeitungsstrategien (s.u.) bestehen. Zur genaueren
Betrachtung der héheren Lesefahigkeiten konnten bei diesen Kindern auch zusatzlich
die Satzverstandnisaufgaben (s. Kap. 5) durchgefiihrt und ein entsprechendes
Forderangebot auf der Satzebene gemacht werden.

e Grad I: Die hoéheren Lesefahigkeiten auf der Textebene werden vom Kind erst in
Ansatzen beherrscht. Das Kind hat Schwierigkeiten, Texte vollstdndig zu verstehen.
Weitere férderdiagnostische Schritte sind notwendig, um die vorhandenen héheren
Lesefahigkeiten genauer zu untersuchen. Hierzu sollen die Satzverstandnisaufgaben
(Kap. 5) mit den Kindern durchgefuhrt werden. Aufderdem gilt es abzuklaren, ob es
sich um primare oder sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten handelt (s.u.).

Mithilfe eines Vergleichs der Ergebnisse der ILeA-Leseverstandnisanalyse mit denen der
ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse aus Kap. 3 und ggf. der Einzelleseanalyse aus ILeA 2
kénnen die Kinder, die hdhere Lesefahigkeiten in Ansatzen oder teilweise beherrschen (Grad
| und Il) einem der zwei folgenden Profile zugeordnet werden und entsprechend sind die
Forderangebote zu gestalten.

1. Sekundare Leseverstindnisschwierigkeiten sind dann zu vermuten, wenn die
basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene ebenfalls nur in Ansatzen oder teilweise
beherrscht werden (Grad | oder IlI). Schwierigkeiten beim Leseverstehen auf der
Textebene lassen sich bei diesen Kindern hochstwahrscheinlich auf basale
Leseschwierigkeiten zuriickfuhren.

2. Primare Leseverstandnisschwierigkeiten sind dann zu vermuten, wenn die
basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene gut oder sehr gut beherrscht werden
(Grad Il oder Ill+) und nur die hoheren Lesefahigkeiten auf der Satz- (s. Kap. 5)
und/oder Textebene in Ansatzen oder teilweise beherrscht werden (Grad | oder ).
Primare Leseverstandnisschwierigkeiten gehen haufig mit allgemeinen

Die meisten Kinder mit gering ausgepragten héheren Lesefahigkeiten besitzen gleichzeitig
auch gering ausgepragte basale Lesefahigkeiten (= sekunddre Leseverstandnis-
schwierigkeiten; vgl. auch nachfolgendes Fallbeispiel).
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Beispiel fiir einen Ergebnisbogen bei primdren Leseverstandnisschwierigkeiten
(Fallbeispiel Stefan)

In der ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse und in den ILeA-Aufgaben zum Textverstehen
erzielte Stefan die folgenden Ergebnisse:

Ergebnisse in
den einzelnen
Bereichen
Basale Lesefahigkeiten auf der Wortebene Grad der
Beherrschung
Datum: ]2. 08. 2006
I Il 1]
Lesegeschwindigkeitsanalyse RW 50 <32 | 3240
Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene Grad der
Beherrschung
Datum: ]4. 08. 2006
I Il 1]
Leseverstandnisanalyse Aufgaben 1&2:
Informationen ermitteln und wiedergeben 6-7 >7
5 Punkte
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 3:
Schlussfolgerungen ziehen 2.3 >3
1 Punkt
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 4:
Textinhalte auf eigene/s Erfahrungen/Wissen
beziehen <4 >4
4 Punkte

4.5 Zusatzliche Forderdiagnostik

Sprechen die Ergebnisse eines Kindes bei der Leseverstindnisanalyse in einer oder
mehreren Aufgaben fur in Ansatzen oder teilweise beherrschte hdhere Lesefahigkeiten auf
der Textebene (Grad | oder Il) und liegt eine primare Leseverstandnisschwierigkeit vor,
sollten zusatzlich die Satzverstandnisaufgaben durchgeflhrt werden, die im folgenden
Kapitel (Kap. 5) dargestellt werden. Sie geben den Hinweis, ob die
Leseverstandnisschwierigkeiten auf der Textebene oder bereits auf der Satzebene
angesiedelt sind. Entsprechend sollten dann auch Férdermalinahmen eher an der Satz- oder
Textebene ansetzen.

Gleichzeitig sind aber auch unmittelbare Beobachtungen beim lauten Vorlesen von
Textstellen aus einem altersentsprechenden Kinderbuch hilfreich, die in einer Einzelsituation
durchgefiihrt werden sollten. Hier ist auf folgende Verhaltenweisen zu achten, die Hinweise
darauf geben kdnnen, ob eine Forderung eher an der basalen Lesefahigkeit (Lesetechnik)
oder héheren Lesefahigkeit (Leseverstehen) ansetzen sollte:
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e Lasst sich das Kind Uberhaupt inhaltlich auf den Text ein oder erliest es ihn nur

e mechanisch?

o Berlcksichtigt das Kind die Satzzeichen angemessen oder liest es Uber sie hinweg?“
e Achtet das Kind auf die semantische und syntaktische Stimmigkeit des Textes?

e Dies lasst sich aus der Reaktion auf Lesefehler entnehmen: Bemerkt das Kind sie und
wie reagiert es darauf?

e Bereiten langere und seltenere Worter besondere Schwierigkeiten?

4.6 Padagogische Angebote

Unabhangig von ihrer bisher erreichten Stufe der Lesekompetenz sollten alle Kinder der
Jahrgangsstufen 3-6 dazu ermuntert werden, haufig und interessenbezogen zu lesen. In
einer Klassen- oder Schulbibliothek sollte es ein reiches Angebot an Kinder- und
Jugendliteratur geben, ebenso sollten Sachtexte und Zeitschriften verfliigbar sein. Das
oberste Ziel des Leseunterrichts in der Grundschule ist es, die Liebe zu Bichern zu wecken
und eine lebenslange Lesegewohnheit zu initiieren. Es sollte in jedem Stundenplan Zeit far
freies, interessenbezogenes Lesen geben, in dem als Aufgaben nur Eintrdge in ein
individuelles oder gemeinsames Lesetagebuch vorgesehen sind oder das Vorstellen von
Lieblingsblichern.

Freie Leseangebote férdern aber nur dann die Lesekompetenz und die Lesemotivation,
wenn die Lesetexte neben den individuellen Interessen auch den vorhandenen
Lesefahigkeiten der Kinder angepasst sind: Im Vergleich zur individuellen Lesekompetenz zu
schwierige oder zu lange Lesetexte haben eher eine negative Auswirkung. Es ist also sehr
wichtig, Kinder bei der Auswahl ihrer Lektire zu beraten und Texte unterschiedlichen
Schwierigkeitsgrades bereitzustellen. Die Leseschwierigkeit eines Textes kann recht gut
durch den Leseschwierigkeitsindex LIX bestimmt werden, in den Wortlange und die
Satzlange eingehen (vgl. Kasten). Die Tabelle im Kasten gibt fir jede Jahrgangsstufe
durchschnittliche Werte an; fur manche Kinder wird man unter (hdhere Lesefahigkeiten in
Ansatzen beherrscht, Grad I) und fiir machen Kinder Gber (héhere Lesefahigkeiten sehr gut
beherrscht, Grad llI+) den klassenbezogenen Wert gehen missen. Es ist nicht einfach, flr
langsam lesenlernende Kinder interessante und trotzdem leicht lesbare Texte zu finden. Ggf.
muss man sie selbst verfassen oder einen Text umschreiben. So bieten sich beispielsweise
fur sportbegeisterte Jungen Texte aus Sportzeitungen an, die man i.d.R. vereinfachen muss.
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Lesbarkeitsindex LIX (nach Bjornsson, 1968)

Der Lesbarkeitsindex LIX wird anhand einer Stichprobe von 100 Wértern aus dem zu
bewertenden Text wie folgt berechnet:

LIX = durchschnittliche Satzlange + Prozentsatz der Worter mit mehr als 6 Buchstaben

Fur erzahlenden Texte gibt Bamberger (1986) als Richtgrofien die Werte in der Tabelle an.
Der LIX fiir Sachtexte darf etwas héher liegen®.

Jahrgangsstufe durcshscrlnlttllche Schulstufe LIX
atzlange
1 7 12 19
2 9 15 24
3 10 17 27
4 11 19 30
5 12 20 32
6 13 21 34
7 14 22 36
8 15 23 38

Fir Kinder mit einem schon gut entwickelten Leseverstandnis (Grad Il und IlI+) und
gleichzeitig gut entwickelter basaler Lesekompetenz reicht dieses Angebot fir die Férderung
der weiteren Leseentwicklung fast schon aus. Fir sie gilt primar der Satz: ,Lesen lernt man
durch lesen®. Sie bendtigen nur wenige gezielte Leselbungen. Meistens nutzen sie spontan
hdhere Lesestrategien; es kann aber nicht schaden, auch diese Kinder explizit mit Strategien
fur ein besseres Textverstandnis bekannt zu machen.

Bei Kindern mit primaren Leseverstandnisschwierigkeiten, die sich hauptsachlich auf die
Textebene beziehen, sind zusatzlich zum freien Lesen gezielte Ubungen angebracht. Hierbei
sollte man sich differenziert an den Beobachtungen aus der zusatzlichen Diagnostik
orientieren: Kinder, die nicht auf Satzzeichen achten, mussen auf deren Funktion
aufmerksam gemacht werden; Kinder, die auf Lesefehler nicht reagieren, mussen lernen,
dass Texten immer ein Sinn zu entnehmen ist und man zum Anfang des Satzes/Textes
zurtickgehen muss, wenn sich kein Sinn ergibt.

Zahlreiche Trainingsstudien haben gezeigt, dass hohere Lesestrategien, die das Verstandnis
auch schwierigerer Texte erleichtern, vermittelt und gelernt werden kénnen. Die folgende
Tabelle gibt einige dieser Strategien wieder und gibt an, auf welchen. Jahrgangsstufen sie
einsetzbar sind.

® Die hier verwendete sog. Wiener Sachtextformel ist eine Regressionsgleichung, in der statt der Woérter mit mehr
als 6 Buchstaben der Prozentsatz der drei- und mehrsilbigen Wérter berticksichtigt wird; genaue Angaben hierzu
findet man z.B. bei Bamberger in Grundschule 10/1986.
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Empirisch iiberpriifte wirksame hohere Lesestrategien’

Empirisch uberprift

Lesestrategie fiir Jahrgangsstufe:

Standiges Uberpriifen des Verstandnisses (Monitoring) — syntaktisch
und semantisch (Lehrermodell, inkonsistente Texte)

Gestellte Fragen beantworten 3-8
Fragen selbststandig an den Text stellen und beantworten

2-6

(effektiver als gestellte Fragen beantworten) 39
Grafische Darstellung des Inhalts 0.8
(z.B. Ideenbaum, Zeitleiste)
Fur erzahlende Texte: Nutzung eines Geschichtenschemas

1. Wer ist die Hauptperson 36

2. Wo und wann findet die Geschichte statt?

3. Was hat die Hauptperson erlebt?

4. Wie ist das Ende der Geschichte?

5. Gefihle der Hauptperson
Zusammenfassungen schreiben

1. Auslassen von Unwesentlichem

(wirksam nur bei
schwachen Lesern)

2. Auslassen von Redundantem
3. Uber- und Unterordnung von Ideen 3-6
4. Uberschriften firr einzelne Absétze finden
5. Satz oder Wort als Uberschrift fir die Zusammenfassung
auswahlen
Gemeinsames Lesen von zwei Schilern (paired reading /
N 1-8
Partnerleselibung)
Bildliche Vorstellungen zum Text erzeugen 1-8
Bei Sachtexten Vorkenntnisse aktivieren 2-6
Multiple Strategien aus den obigen, z.B. SQ3R (survey, question, 3-8

read, recite, review / lberfliegen, lesen, rekapitulieren, wiederholen)

Es ist sehr wichtig, dass wirklich jedes Kind aktiv hdhere Lesestrategien einsetzen kann; dies
erreicht man am besten, wenn der/die Lehrer/in als Modell fungiert. Konkrete Beispiele
finden sich in PakTS! — Potsdamer aktive Textverarbeitungsstrategien® und im Programm
,Wir werden Textdetektive”® sowie in dem folgenden Fallbeispiel (s.u.). Padagogische
Hinweise zur Forderung bei einem geringen Leseverstandnis auf der Satzebene finden sich
am Ende von Kapitel 5.

Da primare Leseverstandnisprobleme haufig im Zusammenhang mit
Sprachverstandnisproblemen stehen, sollte auch das Horverstehen der Kinder bei der
Forderung berlcksichtigt werden. Beim Einsatz von vorgelesenen  Texten,
Horspielen/Horbichern kann auch gut beobachtet und grob eingeschatzt werden, ob ein
Kind sich prinzipiell auf eine Geschichte einlassen kann.

Ist die basale Lesefahigkeit bei gleichzeitigem geringem Leseverstandnis noch nicht weit
entwickelt (sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten), sollten immer zunachst die basalen
Lesefahigkeiten gefordert werden (s. padagogische Angebote bei der Einzelleseanalyse,
beschrieben im Lehrerheft zur ILeA 2).

” Aus: Scheerer-Neumann & Hofmann (2005)

® Scheerer-Neumann, G., & Hofmann, C.D. (2005). Dimensionen der Lesekompetenz analysieren und férdern. In
A. Sasse & R. Valtin (Hrsg.), Lesen lehren (S. 43-59).

° Gold, A, Mokhlesgerami, J., Ruhl, K., Schreblowski, S., & Souvignier, E. (2004). Wir werden Textdetektive -
Lehrermanual. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht.
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Beispiel fiir eine individuelle Férderung bei primdren Leseverstiandnisschwierigkeiten

Fallbeispiel Stefan

Bei dem bereits oben erwdhnten Fallbeispiel (s. Beispiel fir einen Ergebnisbogen in
4.4) konnten gut ausgeprdgte Leseverstandnisfahigkeiten auf der Satzebene
beobachtet werden. Deshalb bezieht sich seine Forderung speziell auf die
Textebene, wobei darauf zu achten ist, dass die Texte eine fur die Jahrgangsstufe
angemessene Lesbarkeit haben aus motivationalen Griinden sollten sie Stefans
Interessen (FuBball, Bayern Minchen, Deutsche Nationalmannschaft) entsprechen.

Zuerst stehen Ubungen zum Ermitteln und Wiedergeben von Informationen aus a)
Textabschnitten und b) einem gesamten Text an. In einem zweiten Schritt soll mit
Stefan am Ziehen zundchst einfacher und dann komplexerer Schlussfolgerungen
gearbeitet werden' Stefan werden hierzu entsprechende Aufgaben gestellt, die
mdndlich (im offenen Antwortformat) oder schriftlich (im Mehrfachwahl/format) zu
beantworten sind. Die Verknipfung von Textinformationen mit eigenen Erfahrungen
und das Einbringen von eigenem Wissen gelingen ihm bereits gut, sodass er in diesem
Bereich nicht besonders gefordert werden muss. Allerdings konnte es im Laufe der
Forderung deutlich werden, dass er Schwierigkeiten dabei zeigt, von den einzelnen
Textinformationen zu abstrahieren und das Thema eines Textes zu benennen. Dann
waren beispielsweise Ubungen zum Formulieren von Uberschriften a) zu einzelnen

Textabschnitten und b) zu einem Gesamttext sinnvoll.

Um auBerdem Stefans allgemeines Leseinteresse zu fordern, ist eine Elternberatung
geplant. Aufgrund eines Gesprdchs sollen das Leseinteresse der Eltern und die
hauslichen Leseressourcen hinsichtlich angemessener Materialien fdr Stefan
eingeschatzt werden. 6gf. wird das hdusliche Leseangebot durch Hinweise auf die
offentliche Bibliothek in der Ndhe des Wohnortes des Kindes und die Schulbdcherei
erganzt’ es findet in diesem Zusammenhang auch eine Beratung hinsichtlich
angemessener Lesematerialien fir Stefan statt, die auch Jugendmagazine und
Online-Ressourcen umfassen. Eltern werden zu Ubungen angeleitet, bei denen
gemeinsame Gesprdche (ber gelesene Texte im Vordergrund stehen.
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5 Zusatzaufgabe zur Lernstandsanalyse hoherer
Lesefahigkeiten auf der Satzebene

5.1 Inhalt und Aufbau der Satzverstandnisaufgaben

Betrachtet man die Ebenen des Lesens, ist die Satzebene zwischen der Wort- und der
Textebene einzuordnen (vgl. Kap. 2). Das Leseverstandnis auf Satzebene stellt hdhere
Anforderungen als das Verstandnis auf Wortebene, aber niedrigere Anforderungen als das
Verstandnis auf Textebene. Zeigen Kinder der dritten bis sechsten Jahrgangsstufe Probleme
bei der ILeA-Leseverstandnisanalyse, ist zunachst unklar, ob diese Probleme erst auf der
Text- oder bereits auf der Satzebene bestehen. Bereits auf der Satzebene muissen einzelne
Informationen  erkannt und  sinnvoll miteinander  verknipft  werden. Die
Satzverstandnisaufgaben wurden entwickelt fur Kinder der Jahrgangsstufen 3-6, deren
hdhere Lesefahigkeiten bei der ILeA-Leseverstandnisanalyse auf der Textebene als Grad |
oder Il eingestuft wurden. Mithilfe der Satzverstandnisaufgaben koénnen ihre hdheren
Lesefahigkeiten auf einer niedrigen Komplexitatsstufe als auf der Textebene betrachtet
werden.

In den Satzverstdndnisaufgaben werden das rezeptive (Aufgabe 1) und das expressive
(Aufgabe 2) Leseverstandnis auf Satzebene Uberpruft.

Bei der rezeptiven Aufgabe handelt es sich um eine Aufgabe im Mehrfachwahlformat. Die
Kinder lesen Satze und machen ihr Verstehen durch das Markieren der Aussagen deutlich,
deren Sinn mit dem der zuvor gelesenen Satze Ubereinstimmt.

Um Ubereinstimmende Aussagen von Ablenkern zu unterscheiden, missen die Satze und
die nachstehenden Aussagen vollstandig und genau gelesen werden.

Beispielaufgabe zum rezeptiven Satzverstehen (Aufgabe 1)

1. Anna spielt jeden Donnerstag mit inrem besten Freund Max FuBball im Park.

O Anna spielt jeden Dienstag FuBball.

O Maxist Annas bester Freund.

O Anna und Max spielen jeden Donnerstag im Garten FuBball.
O

Max spielt jeden Donnerstag FuBball mit Anna.

Das expressive Satzverstdndnis wird durch Lickenséatze Gberprift. Hier missen die Kinder
Satze lesen und Uberlegen, welches Wort in den Satzzusammenhang passt. In den ersten
beiden Teilaufgaben sind die meisten Satze einfach strukturiert, in der letzten Teilaufgabe
sind sie komplexer.

Beispielaufgabe zum expressiven Satzverstehen (Aufgabe 2)

1. Marie will einen Kuchen . lhre Mutter hat morgen

. Maries Papa ist zwei alter

als ihre Mama.
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Die Aufgaben sind flr die Jahrgangsstufen 3-6 identisch; die Ergebnisse werden jedoch
unterschiedlich eingeordnet (s.u.). Da die Satzverstandnisaufgaben i.d.R. nicht mit allen
Kindern durchgefiihrt werden, wurden sie nicht in die Schilerhefte aufgenommen, sondern
finden sich als Kopiervorlage im Anhang des vorliegenden Lehrerheftes.

5.2 Durchfiihrung der Satzverstandnisaufgaben

Bei den Satzverstandnisaufgaben handelt es sich um ein Gruppenverfahren, das auch als
Einzelverfahren durchgefihrt werden kann. Nach dem Vorstellen der Aufgabenstellungen
werden die beiden Satzverstandnisaufgaben von den Kindern selbststandig und ohne Hilfen
bearbeitet. Die Kinder bearbeiten die Aufgaben in der auf dem Schulerbogen im Anhang
vorgegebenen Reihenfolge (zuerst die Aufgabe zum rezeptiven Satzverstehen, danach die
Aufgabe zum expressiven Satzverstehen). Die Bearbeitung der Aufgaben erfolgt ohne
Zeitvorgabe; die Kinder benétigen fir die selbststandige Bearbeitung beider Aufgaben
erfahrungsgemaf zirka 20 Minuten.

Anweisung: Die Aufgabenstellungen fur die erste und die zweite Aufgabe werden von
dem/der Lehrer/-in vorgelesen und kurz erklart; das Gleiche gilt fur die mit Achtungszeichen
gekennzeichneten Hinweise. Eventuelle Fragen der Kinder zur Aufgabenstellung und zu den
Hinweisen werden beantwortet. Die beiden Aufgaben bearbeiten die Kinder danach
selbststandig in Stillarbeit.

5.3 Auswertung der Satzverstandnisaufgaben

Bei der Aufgabe 1 zum rezeptiven Satzverstehen wird jede richtig angekreuzte Aussage
mit einem Punkt bewertet und die Punkte werden anschlieliend zusammengezahlt; jede
korrekte Aussage, die nicht durch ein Kreuz markiert wurde, erhalt keinen Punkt. Von dieser
Summe wird flr jedes falsch angestrichene Objekt ein Punkt abgezogen. Hierdurch kann es
auch zu Ergebnissen im Minusbereich kommen. Insgesamt werden fir diese Aufgabe
maximal 12 Punkte vergeben. Die erreichten Punkte werden auf dem Aufgabenbogen
vermerkt.

Die Satze, die dazu passenden bzw. korrekten Aussagen (Zielaussagen) und davon
abweichenden bzw. falschen Aussagen (Ablenkeraussagen) wurden in der folgenden
Tabelle zusammengestellt. Die Ziffern, die in Klammern vor den Aussagen stehen, geben
immer die Ordnungsnummer der betreffenden Aussage auf dem Aufgabenbogen an.

Satz

Zielaussagen

Ablenkeraussagen

1. Anna spielt jeden
Donnerstag mit ihrem
besten Freund Max
FuRball im Park.

(2) Max ist Annas bester
Freund.

(4) Max spielt jeden
Donnerstag Fufiball mit
Anna.

(1) Anna spielt jeden
Dienstag Fulball.

(3) Anna und Max spielen
jeden Donnerstag im
Garten FuRball.

2. Marie bekommt einmal in
der Woche Taschengeld
von ihrem Vater und kauft
sich davon eine grofe
Tafel Schokolade.

(1) Von ihrem Taschengeld
kauft sich Marie
Schokolade.

(4) Der Vater gibt Marie das
Taschengeld.

(2) Marie bekommt einmal
im Monat Taschengeld.

(3) Marie kauft ihrem Vater
Schokolade.

3. Die drei Hunde von Benni
sind Schaferhunde. Zwei
von ihnen haben gestern
Junge bekommen.

(2) Die Hunde gehdren
Benni.

(1) Alle Hunde haben Junge
bekommen.

(3) Die Jungen sind schon
ein paar Wochen alt.

(4) Die drei Hunde sind
Bernhardiner.
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Satz Zielaussagen Ablenkeraussagen

4. Zu seinem neunten (2) Linus macht eine (1) Linus hat nur seinen
Geburtstag wiinscht sich Geburtstagsfeier. besten Freund zum
Linus, dass seine Freunde (4) Linus méchte seinen Geburtstag eingeladen.
zu seiner Feier kommen Geburtstag mit seinen (3) Linus wird acht Jahre alt.
konnen. Freunden feiern.

5.0bwohl Kais Mutter ihm (1) Kai ist ins Kino (2) Kais Mutter hat ihm
nicht erlaubt hatte, ins gegangen. erlaubt, den Film zu
Kino zu gehen, sah er sich (4) Kais Mutter hat ihm sehen.
den Film an. verboten, ins Kino zu (3) Kai ist nicht ins Kino

gehen. gegangen.

6.Wahrend Peter sich noch (2) Thomas war zuerst auf (1) Peter war zuerst auf dem
umzog, lief sich Thomas dem FuBballplatz. FuBballplatz.
schon auf dem (3) Beide waren gleichzeitig
FuBballplatz warm. auf dem FuRballplatz.

(4) Peter zog sich nicht um.

7.Petra wurde von Anna (2) Petra hat neue Stiefel (1) Anna hat neue Stiefel
wegen ihrer neuen Stiefel bekommen. bekommen.
bewundert. (4) Anna gefallen Petras (3) Petra gefallen Annas

Stiefel gut. Stiefel gut.

Fur die Auswertung kann mithilfe des Aufgabenblatts im Anhang eine Ldsungsfolie
angefertigt werden; die Kreise vor den Zielaussagen, die angekreuzt werden sollen, kénnen
auf der Losungsfolie beispielsweise durch Pfeile oder Unterstreichungen gekennzeichnet
werden.

In der Aufgabe 2 zum expressiven Satzverstehen wird jedes eingesetzte Wort, das von
der Bedeutung her plausibel in den Satzkontext passt, mit einem Punkten bewertet und die
Punkte werden addiert (maximal 12 Punkte). Rechtschreib- und  GroR3-/
Kleinschreibungsfehler sowie grammatikalische Fehler werden bei der Bewertung nicht
bertcksichtigt (im obigen Beispiel ware in der ersten Liicke also sowohl <baken> mit 1 Punkt
zu bewerten als auch <Backen>; weitere Varianten sind denkbar). Auch Wérter, die weniger
spezifisch sind und nicht hundertprozentig in den vorgegebenen Satzrahmen passen,
werden mit einem Punkt bewertet. Musterldsungen und Beispiele fur Einsetzungen, die bei
der Erprobung der Aufgabe beobachtet wurden, sind in der folgenden Tabelle aufgelistet. Sie
dienen der Orientierung bei der Bewertung der Lésungen.

1 Punkt ebenso mit 1 Punkt mit 0 Punkten bewertet
(Musterlésungen): bewertet (Beispiele): (Beispiele):
1. backen machen, (ein)kaufen, essen, Stick, aber
haben
2. Geburtstag Arbeit, frei, (et)was zu tun, Kuchen, Donnerstag,
ein Vorstellungsgesprach, Probleme, gesagt

eine Hochzeit, Freunde
eingeladen, ein
Elterngesprach

3. Jahre Tage, Wochen, Minuten Eltern, Stiicke, Kinder,
alter

4. Kalt eise-/sehr kalt, eisig, kihl, schon, weil}, matschig,
(frGher) dunkel, rutschig, Grad

glatt, schneien
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1 Punkt ebenso mit 1 Punkt mit 0 Punkten bewertet
(Musterlésungen): bewertet (Beispiele): (Beispiele):
5. dunkel noch/sehr dunkel, hell, werden, anfangen, -ling,
(zu/sehr) kalt, frostig, warm, Winter
eisig, schneien, Nacht
6. Schlitten/Schi/ mit dem Schlitten/Schi, (kein/nicht) Auto/Fahrrad,
Snowboard Schlittschuh, rodeln, Achterbahn, gefahren,
Schlitten-/Schifahren, bauen, spielen, drauf3en
Schneeschieber
7. Beinen kleinen Beinen, FlRen Augen, Armen, Korper,
giftige Tiere
8. weil/da kdnnen, wenn, wie dass, um, spinnen,
fressen, fangen, téten,
Spinnweben
9. Angst Panik, Phobie, klein sind, beobachtet,
Hautausschlag ekelig, doll, Augen, Lust
10. giftig Giftspinnen, Gift(drisen) groB3, ekelig, hasslich,
haben, todlich, beilen, regenscheu, witend,
gefahrlich, die schwarze haarig/Haare haben
Witwe, Vogelspinnen,
Kreuzspinnen
11. Deutschland Europa, Brandenburg, Gefahr, Haus, der Kiste,
Potsdam/Berlin/..., der der Wildnis, Nordpol,
Region, unserem Land Spinnen, Spinnennetz, wir
haben keine Giftspinnen
12. warmen/warmeren heiRen/heileren, kalten/kalteren, wilden,
sudlichen, exotischen, holen Beute, (ein)
tropischen/Tropen, Afrika/ Spinnennetz

Amerika/Australien...

Auch bei dieser Aufgaben werden die Punkte auf dem Aufgabenbogen vermerkt.

5.4

Interpretation der Ergebnisse

Wie bei den ILeA-Leseaufgaben auf der Wort- und Textebene konnen aufgrund der
Ergebnisse dieser Zusatzaufgabe Rulckschlisse auf den Auspragungsgrad der hdéheren
Lesefahigkeiten — hier auf der Satzebene - gezogen werden. Ggf. ergibt sich hieraus der
Bedarf weiterer Lernbeobachtungen und FérdermalRnahmen:

Grad Ill: Hohere Lesefahigkeiten auf der Satzebene werden vom Kind gut beherrscht.
Die Kinder kénnen den Sinn aus einfachen wie komplexen Satzen und Satzgefligen
erfolgreich entnehmen. Der Schwerpunkt des individuellen Lernangebots sollte
deshalb auf der Textebene liegen.

Grad II: Die hdheren Lesefahigkeiten auf der Satzebene werden von dem Kind
teilweise beherrscht. Die Schilerin/der Schiler sollte mit zusatzlichen Aufgaben zum
Ausbau hoéherer Lesefahigkeiten versorgt werden. Diese kénnen aus
Leseverstandnisiibungen mit Satzen bestehen, die in ihrer Komplexitdt dem
Leistungsstand der Kinder einen kleine Schritt voraus sind oder aus
altersentsprechenden Textabschnitten.
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Zusatzaufgabe Lesefahigkeiten auf der Satzebene

e Grad I: Die hoéheren Lesefahigkeiten auf der Satzebene werden vom Kind erst in
Ansatzen beherrscht. Das Kind hat Schwierigkeiten damit, die Bedeutung gelesener
Satze zu erfassen. Es sollen spezielle Leseverstandnisibungen auf der Satzebene
durchgefihrt werden (s.u.).

Die Einstufung erfolgt aufgrund der errichten Punkte in den Satzverstandnisaufgaben mithilfe
der Tabelle auf dem Ergebnisbogen im Schilerheft. Hier sind die entsprechenden
Punktbereiche aufgefiihrt (s. auch folgende Ubersicht). Der Ergebnisse der Kinder werden im
Schulerheft an der entsprechenden Stelle eingetragen.

Auch bei den Satzverstandnisaufgaben wurden die kritischen Werte so gewahlt, dass eine
Differenzierung von Ergebnissen im unteren Leistungsbereich besonders gut méglich ist. Die
Aufgaben sind hierzu gut geeignet, da sie fur die meisten Kinder der Jahrgangsstufen 3-6
einen geringen Schwierigkeitsgrad darstellen. So erreichten die Kinder, mit denen die
Aufgaben zu Beginn des Schuljahres 2006/2007 erprobt wurden, bei der Aufgabe zum
rezeptiven Satzverstehen durchschnittlich 7 (in der dritten Klasse) bis 10 Punkte (in der
sechsten Klasse). Und die meisten Kinder erreichten bei der einfacheren Aufgabe zum
expressiven Satzverstehen durchschnittlich 10 (in der dritten Klasse) bis 12 (in der
Jahrgangsstufe 6). Zusatzlich zu den Ergebnissen der unten aufgefiihrten
Auspragungsgrade sind in der Spalte Grad llI+ Ergebnisse angegeben, die die Interpretation
zulassen, dass das Leseverstandnis auf der Satzebene sehr gut beherrscht wird.

Ubersicht zur Einordnung der von den Kindern erreichten Punkte auf der Satzebene™

Grad des Beherrschens hoherer Lesefédhigkeiten auf der
Satzebene
Zeitpunkt
der Durch- Auf- Grad | Grad Il Grad Ill Grad IlI+
flihrung gabe

Anfang 1 <1 Punkte 1-4 Punkte > 4 Punkte 9-12 Punkte
Jahrgangs-

stufe 3 2 < 8 Punkte 8-9 Punkte > 9 Punkte 12 Punkte

Anfang 1 < 4 Punkte 4-5 Punkte > 5 Punkte 11-12 Punkte
Jahrgangs-

stufe 4 2 < 8 Punkte 8-9 Punkte > 9 Punkte 12 Punkte

Anfang 1 < 6 Punke 6-7 Punkte > 7 Punkte 12 Punkte
Jahrgangs-

stufe 5 2 <10 Punkte 10 Punkte > 10 Punkte 12 Punkte

Anfang 1 < 6 Punke 6-7 Punkte > 7 Punkte 12 Punkte
Jahrgangs-

stufe 6 2 <10 Punkte 10 Punkte > 10 Punkte 12 Punkte

Primare Leseverstindnisprobleme auf der Satzebene liegen hdchstwahrscheinlich dann
vor, wenn gleichzeitig gut oder sehr gut ausgepragte basale Lesefahigkeiten auf der
Wortebene vorhanden sind (vgl. ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse) und gleichzeitig das
Ergebnis mindestens in einer der Satzverstandnisaufgaben in den Punktebereich des
Grades | oder Il fallt.

% Die Satzverstandnisaufgaben wurden zu Beginn des Schuljahres 2006/2007 jeweils an funf brandenburgischen
Grundschulen erprobt. Die Anzahl der Datensatze, die hier als Vergleichswerte dienen, betragt 95-110 fiir die
Aufgabe 1 (rezeptives Satzverstehen) und 95-105 fir die Aufgabe 2 (expressives Satzverstehen).
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Zusatzaufgabe Lesefahigkeiten auf der Satzebene

Sind die Leseverstandniskapazitaten auf der Satzebene in beiden Aufgaben gut oder sehr
gut ausgepragt (Grad Il oder llI+), sind Ubungen auf der Satzebene nicht erforderlich.

Zur Beurteilung der Lesekompetenz eines Kindes sind naturlich auch bei den
Satzverstandnisaufgaben neben dem Ergebnis bei der Leseverstdndnisanalyse ebenso
zusatzliche Faktoren zu berlicksichtigen, die zu einem auffalligen Ergebnis flihren kénnen
(z.B. mangelnde Deutschkenntnisse bei Mehrsprachigkeit, Konzentrations- und
Aufmerksamkeitsschwierigkeiten bei ADHS, krankheitsbedingte schlechte Tagesform), das
maoglicherweise keine eindeutigen Rickschlisse auf die Lesefahigkeiten zulasst.

5.5 Padagogische Angebote

Bei primaren Leseverstandnisproblemen sind auf der Satzebene spezielle Ubungen zur
Verbesserung des Leseverstandnisses dieser Ebene sinnvoll, wie zum Beispiel:

e Satz-Bild-Zuordnungen,

e Beurteilen, ob zwei Satze in ihrer Bedeutung identisch sind,

e Herausfinden, wie sich zwei Satze in ihrer Bedeutung unterscheiden,

o Semantische Fehler in Satzen finden und korrigieren,

e Lickensatz-Ubungen.

In der Forderung sollte zunachst mit einfachen kurzen Satzen gearbeitet werden, die im
Umfang nach und nach komplexer werden kénnen (beispielsweise durch das Einfligen von
Attributen und das Verwenden von Verberganzungen). Im Verlauf der Férderung werden die
semantische und syntaktische Komplexitat der einzelnen Satze erhoht:

e Satzverbindungen,
e Satzgeflge:

o Haupt-/Nebensatzkonstruktionen mit Adverbialsatzen: Temporalsatze,
Konditionalsatze, Konzessivsatze, Kausalsatze, Modalsatze, Komparativsatze,
Adversativsatze, Finalsatze, Konsekutivsatze, Lokalsatze,

o Haupt-/Nebensatzkonstruktionen mit Attributsatzen: Relativsatze mit Relativ-
/Fragepronomen,

e Passivsatze.

AuRerdem wird der Umfang der Satze, die in einer Ubung bearbeitet werden sollen,
schrittweise auf mehrere zusammengehorige Satze erweitert.

Da primare Leseverstandnisprobleme haufig im Zusammenhang mit
Sprachverstandnisschwierigkeiten stehen, sollte auch das Hérverstehen der Kinder bei der
Forderung berticksichtigt werden. Gegebenenfalls ist hier eine interdisziplinare Abklarung
(z.B. Logopadie) erforderlich, um zu entscheiden, ob zusatzliche Forder- oder
Therapiemalinahmen in diesem Bereich erforderlich sind.
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Anhang

Auswertungsschablone ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse fiir die Jahrgangsstufen 3-6
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Auswertungsschablone auf Folie kopieren und den rechten Rand an der gepunkteten Linie abschneiden.
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Anhang

ILeA-LA 3

Name: Klasse:

Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefdhigkeiten auf der Wortebene Grad der Beherrschung
Datum: I Il i
Lesegeschwindigkeitsanalyse <15 15-23 > 23

Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene Grad der Beherrschung
Datum: I Il 1]
Leseverstandnisanalyse Aufgaben 1&2: <5 5.6 > 6
Informationen ermitteln und wiedergeben
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 3: <9 23 >3
Schlussfolgerungen ziehen
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 4: <4 4 -
Textinhalte auf eigene/s Erfahrungen/Wissen beziehen

Hoéhere Lesefihigkeiten auf der Satzebene" Grad der Beherrschung
Datum: I Il i
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 1: <1 14 >4
Rezeptives Satzverstehen
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 2: <8 8.9 9
Expressives Satzverstehen

Interpretation der Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefahigkeiten

Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden
O sehr gut beherrscht (l11+)
O gut beherrscht
O teilweise beherrscht
O in Ansatzen beherrscht

Folgende Lesestrategien werden hierbei eingesetzt'?
O Das Kind befindet sich auf der Vorstufe.
O die logographische Strategie

O mit rein visuellen Elementen

O mit lautlichen Elementen

M Satzverstandnisaufgaben (fakultativ)
'2 Die Einschatzung erfolgt auf der Basis der Ergebnisse der Einzelleseanalyse oder als orientierende
Einschatzung aufgrund des Auspragungsgrads der basalen Lesefahigkeiten.
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Anhang

O die alphabetische Strategie
O mit beginnendem Erlesen
O mit entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Erlesen
O die lexikalische Strategie
O mit beginnendem Wort(teil)erkennen (kleiner Sichtwortschatz)
O mit entfaltetem Worterkennen (gréf3erer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem Worterkennen (grofRer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Worterkennen (sehr grofder
Sichtwortschatz)

Folgende Aspekte bereiten dem Kind im Bereich der basalen Lesefahigkeiten
Schwierigkeiten™

O Graphem-Phonem-Konversionen:

O Worter mit folgenden Merkmalen:

O Pseudoworter mit folgenden Merkmalen:

Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den basalen Lesefahigkeiten
(z.B. Fahigkeiten zur Lautanalyse und —synthese, Strukturieren von Wortern in gréRere
orthographische Einheiten):

Hohere Lesefahigkeiten

Die hoheren Lesefahigkeiten auf der Textebene werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l11+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Die héheren Lesefihigkeiten auf der Satzebene' werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l111+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Wenn Leseverstindnisschwierigkeiten bestehen, welcher Art sind sie?

O Es bestehen sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten.

O Es bestehen primare Leseverstandnisschwierigkeiten.
Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den héheren Lesefahigkeiten:
(z.B. welche Aspekte des Textverstehens leicht/schwer fallen; welche Satzstrukturen
leicht/schwer fallen; allgemeines Sprachverstehen):

Weitere, allgemeine Beobachtungen zum Lesen:
(z.B. zum Verhalten beim freien Lesen, zum allgemeinen Interesse am Lesen und zur
Lesemotivation):

'® Ergebnisse der Einzelleseanalyse
' Die Einschatzung erfolgt aufgrund der Satzverstandnisaufgaben oder anderer, informeller Beobachtungen.
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ILeA-LA 4

Name:

Klasse:

Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefihigkeiten auf der Wortebene'®

Grad der Beherrschung

Datum:

Lesegeschwindigkeitsanalyse

<25

25-34

>34

Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene

Grad der Beherrschung

Datum:

Leseverstandnisanalyse Aufgaben 1&2:
Informationen ermitteln und wiedergeben

<6

6-7

>7

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 3:
Schlussfolgerungen ziehen

<3

>3

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 4:
Textinhalte auf eigene/s Erfahrungen/Wissen beziehen

<4

>4

Hohere Lesefihigkeiten auf der Satzebene'®

Grad der Beherrschung

Datum:

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 1:
Rezeptives Satzverstehen

<4

4-5

>5

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 2:
Expressives Satzverstehen

<8

8-9

>9

Interpretation der Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefahigkeiten

Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden

O sehr gut beherrscht (l11+)
O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht

Folgende Lesestrategien werden hierbei eingesetzt'’

O Das Kind befindet sich auf der Vorstufe.
O die logographische Strategie

O mit rein visuellen Elementen

O mit lautlichen Elementen

18 ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse aus Schilerarbeitsheft ILeA 3

16 Satzverstandnisaufgaben (fakultativ)

' Die Einschatzung erfolgt auf der Basis der Ergebnisse der Einzelleseanalyse oder als orientierende

Einschatzung aufgrund des Auspragungsgrads der basalen Lesefahigkeiten.
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O die alphabetische Strategie
O mit beginnendem Erlesen
O mit entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Erlesen
O die lexikalische Strategie
O mit beginnendem Wort(teil)erkennen (kleiner Sichtwortschatz)
O mit entfaltetem Worterkennen (gréf3erer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem Worterkennen (grofRer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Worterkennen (sehr grofder
Sichtwortschatz)

Folgende Aspekte bereiten dem Kind im Bereich der basalen Lesefahigkeiten
Schwierigkeiten'®

O Graphem-Phonem-Konversionen:

O Worter mit folgenden Merkmalen:

O Pseudoworter mit folgenden Merkmalen:

Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den basalen Lesefahigkeiten
(z.B. Fahigkeiten zur Lautanalyse und —synthese, Strukturieren von Wortern in gréRere
orthographische Einheiten):

Hohere Lesefahigkeiten

Die hoheren Lesefahigkeiten auf der Textebene werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l11+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Die héheren Lesefihigkeiten auf der Satzebene' werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l111+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Wenn Leseverstindnisschwierigkeiten bestehen, welcher Art sind sie?

O Es bestehen sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten.

O Es bestehen primare Leseverstandnisschwierigkeiten.
Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den héheren Lesefahigkeiten:
(z.B. welche Aspekte des Textverstehens leicht/schwer fallen; welche Satzstrukturen
leicht/schwer fallen; allgemeines Sprachverstehen):

Weitere, allgemeine Beobachtungen zum Lesen:
(z.B. zum Verhalten beim freien Lesen, zum allgemeinen Interesse am Lesen und zur
Lesemotivation):

'® Ergebnisse der Einzelleseanalyse
' Die Einschatzung erfolgt aufgrund der Satzverstandnisaufgaben oder anderer, informeller Beobachtungen.
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ILeA-LA S5

Name: Klasse:

Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefahigkeiten auf der Wortebene Grad der Beherrschung
Datum: I Il I
Lesegeschwindigkeitsanalyse <32 32-40 >40

Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene Grad der Beherrschung
Datum: I Il i
Leseverstandnisanalyse Aufgaben 1&2: <6 6.7 >7
Informationen ermitteln und wiedergeben
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 3: <3 3 >3
Schlussfolgerungen ziehen
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 4: <4 4 >4
Textinhalte auf eigene/s Erfahrungen/Wissen beziehen

Hoéhere Lesefihigkeiten auf der Satzebene® Grad der Beherrschung
Datum: I Il 0
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 1: <6 6.7 >7
Rezeptives Satzverstehen
Leseverstandnisanalyse Aufgabe 2: <10 10 > 10
Expressives Satzverstehen

Interpretation der Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefahigkeiten

Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden
O sehr gut beherrscht (l11+)
O gut beherrscht
O teilweise beherrscht
O in Ansatzen beherrscht
Folgende Lesestrategien werden hierbei eingesetzt*
O Das Kind befindet sich auf der Vorstufe.
O die logographische Strategie
O mit rein visuellen Elementen
O mit lautlichen Elementen

2 Satzverstandnisaufgaben (fakultativ)
! Die Einschatzung erfolgt auf der Basis der Ergebnisse der Einzelleseanalyse oder als orientierende
Einschatzung aufgrund des Auspragungsgrads der basalen Lesefahigkeiten.
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O die alphabetische Strategie
O mit beginnendem Erlesen
O mit entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Erlesen
O die lexikalische Strategie
O mit beginnendem Wort(teil)erkennen (kleiner Sichtwortschatz)
O mit entfaltetem Worterkennen (gréf3erer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem Worterkennen (grofRer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Worterkennen (sehr grofder
Sichtwortschatz)

Folgende Aspekte bereiten dem Kind im Bereich der basalen Lesefahigkeiten
Schwierigkeiten?

O Graphem-Phonem-Konversionen:

O Worter mit folgenden Merkmalen:

O Pseudoworter mit folgenden Merkmalen:

Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den basalen Lesefahigkeiten
(z.B. Fahigkeiten zur Lautanalyse und —synthese, Strukturieren von Wortern in gréRere
orthographische Einheiten):

Hohere Lesefahigkeiten

Die hoheren Lesefahigkeiten auf der Textebene werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l11+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Die héheren Lesefihigkeiten auf der Satzebene® werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l111+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Wenn Leseverstindnisschwierigkeiten bestehen, welcher Art sind sie?

O Es bestehen sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten.

O Es bestehen primare Leseverstandnisschwierigkeiten.
Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den héheren Lesefahigkeiten:
(z.B. welche Aspekte des Textverstehens leicht/schwer fallen; welche Satzstrukturen
leicht/schwer fallen; allgemeines Sprachverstehen):

Weitere, allgemeine Beobachtungen zum Lesen:
(z.B. zum Verhalten beim freien Lesen, zum allgemeinen Interesse am Lesen und zur
Lesemotivation):

22 Ergebnisse der Einzelleseanalyse
% Die Einschatzung erfolgt aufgrund der Satzverstandnisaufgaben oder anderer, informeller Beobachtungen.
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ILeA-LA 6

Name:

Klasse:

Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefihigkeiten auf der Wortebene®

Grad der Beherrschung

Datum:

Lesegeschwindigkeitsanalyse

<51

51-56

> 56

Hohere Lesefahigkeiten auf der Textebene

Grad der Beherrschung

Datum: I Il 1]
L tandni lyse Aufgaben 1&2:

esever§ an msar?a yse Au g? en <6 6.7 >7
Informationen ermitteln und wiedergeben

Lese tandni I Aufgabe 3:

verstandnisana y.se ufgabe <3 3 >3

Schlussfolgerungen ziehen

L tandni lyse Auf 4:

eseverstandnisanalyse Aufgabe <4 4 >4

Textinhalte auf eigene/s Erfahrungen/Wissen beziehen

Hohere Lesefihigkeiten auf der Satzebene?

Grad der Beherrschung

Datum:

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 1:
Rezeptives Satzverstehen

<6

6-7

>7

Leseverstandnisanalyse Aufgabe 2:
Expressives Satzverstehen

<10

10

>10

Interpretation der Ergebnisse in den einzelnen Bereichen

Basale Lesefahigkeiten

Die basalen Lesefahigkeiten auf der Wortebene werden

O sehr gut beherrscht (l11+)
O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht

Folgende Lesestrategien werden hierbei eingesetz

O Das Kind befindet sich auf der Vorstufe.
O die logographische Strategie

O mit rein visuellen Elementen

O mit lautlichen Elementen

24 ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse aus Schilerheft ILeA 5
% Satzverstandnisaufgaben (fakultativ)

% Die Einschatzung erfolgt auf der Basis der Ergebnisse der Einzelleseanalyse oder als orientierende

Einschatzung aufgrund des Auspragungsgrads der basalen Lesefahigkeiten.

49




Anhang

O die alphabetische Strategie
O mit beginnendem Erlesen
O mit entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem Erlesen
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Erlesen
O die lexikalische Strategie
O mit beginnendem Wort(teil)erkennen (kleiner Sichtwortschatz)
O mit entfaltetem Worterkennen (gréf3erer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem Worterkennen (grofRer Sichtwortschatz)
O mit vollstandig entfaltetem und automatisiertem Worterkennen (sehr grofder
Sichtwortschatz)

Folgende Aspekte bereiten dem Kind im Bereich der basalen Lesefahigkeiten
Schwierigkeiten?

O Graphem-Phonem-Konversionen:

O Worter mit folgenden Merkmalen:

O Pseudoworter mit folgenden Merkmalen:

Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den basalen Lesefahigkeiten
(z.B. Fahigkeiten zur Lautanalyse und —synthese, Strukturieren von Wortern in gréRere
orthographische Einheiten):

Hohere Lesefahigkeiten

Die hoheren Lesefahigkeiten auf der Textebene werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l11+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Die héheren Lesefihigkeiten auf der Satzebene®® werden insgesamt

O sehr gut beherrscht (l111+)

O gut beherrscht

O teilweise beherrscht

O in Ansatzen beherrscht
Wenn Leseverstindnisschwierigkeiten bestehen, welcher Art sind sie?

O Es bestehen sekundare Leseverstandnisschwierigkeiten.

O Es bestehen primare Leseverstandnisschwierigkeiten.
Sonstige Bemerkungen/Beobachtungen zu den héheren Lesefahigkeiten:
(z.B. welche Aspekte des Textverstehens leicht/schwer fallen; welche Satzstrukturen
leicht/schwer fallen; allgemeines Sprachverstehen):

Weitere, allgemeine Beobachtungen zum Lesen:
(z.B. zum Verhalten beim freien Lesen, zum allgemeinen Interesse am Lesen und zur
Lesemotivation):

" Ergebnisse der Einzelleseanalyse
%8 Die Einschatzung erfolgt aufgrund der Satzverstandnisaufgaben oder anderer, informeller Beobachtungen.
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Individueller Lernplan Lesen 3/4/5/6

Grad Il und llI+: Der/die Schiuler/in kann weiterfiihrende Leselernangebote in den folgenden
Bereichen erhalten:

O basale Lesefahigkeiten

O hohere Lesefahigkeiten
Inhalte:

Grad II: Der/die Schiilerin sollte vertiefende Leselernangebote in folgenden Bereichen erhalten:
O basale Lesefahigkeiten
O hohere Lesefahigkeiten

Inhalte:

Grad I: Der/die Schiilerin soll unbedingt zusatzliche Leselernangebote in folgenden Bereichen
erhalten:

O basale Lesefahigkeiten

O hohere Lesefahigkeiten
Inhalte:

Die Lernangebote kénnen/sollten erfolgen®:

O im differenzierten Leseunterricht
O zusatzlich im schulinternen Forderunterricht

O zusatzlich in auBerschulischer Forderung

Hinweise fir Lernangebote, die sich aus den weiteren Beobachtungen ergeben:
(z.B. Notwendigkeit der Ubung von Wortern des Ubungswortschatzes, Einliben von Kontrollstrategien,
weiterfihrende Lernangebote, ggf. empfohlenes Ubungsmaterial)

% Mehrfachangaben méglich.
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ILeA-LA 3-6

Satzebene - Satzverstindnisaufgaben (fakultativ)

Name: Datum:

Aufgabe 1

| Kreuze an, welche Aussagen mit dem jeweiligen Satz Ubereinstimmen.

A Manchmal ist nur eine Aussage richtig, manchmal sind es mehrere.

1. Anna spielt jeden Donnerstag mit inrem besten Freund Max FuBball im Park.

O Anna spielt jeden Dienstag FuBball.

O Max ist Annas bester Freund.

O Anna und Max spielen jeden Donnerstag im Garten FuBball.
(0]

Max spielt jeden Donnerstag FuBball mit Anna.

2. Marie bekommt einmal in der Woche Taschengeld von ihrem Vater und kauft
sich davon eine groBe Tafel Schokolade.

Von ihrem Taschengeld kauft sich Marie Schokolade.
Marie bekommt einmal im Monat Taschengeld.

Marie kauft inrem Vater Schokolade.

© O O ©O

Der Vater gibt Marie das Taschengeld.

3. Die drei Hunde von Benni sind Schaferhunde. Zwei von ihnen haben gestern
Junge bekommen.

O Alle Hunde haben Junge bekommen.

O Die Hunde gehoéren Benni.

O Die Jungen sind schon ein paar Wochen alt.
(@)

Die drei Hunde sind Bernhardiner.

A Auf der néchsten Seite geht es weiter!
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4. 7Zu seinem neunten Geburtstag winscht sich Linus, dass seine Freunde zu
seiner Feier kommen kénnen.

Linus hat nur seinen besten Freund zum Geburtstag eingeladen.

O
O Linus macht eine Geburtstagsfeier.
O Linus wird acht Jahre alf.

O

Linus m&chte seinen Geburtstag mit seinen Freunden feiern.

5. Obwohl Kais Mutter ihm nicht erlaubt hatte, ins Kino zu gehen, sah er sich den
Film an.

Kai ist ins Kino gegangen.
Kais Mutter hat ihnm erlaubt, den Film zu sehen.

Kai ist nicht ins Kino gegangen.

© O O O

Kais Mutter hat ihm verboten, ins Kino zu gehen.

6. Wdahrend Peter sich noch umzog, lief sich Thomas schon auf dem FuBballplatz
warm.

O Peter war zuerst auf dem FuBballplatz.
O Thomas war zuerst auf dem FuBballplatz.
O Beide waren gleichzeitig auf dem FuBballplatz.

O Peter zog sich nicht um.

7. Petfra wurde von Anna wegen ihrer neuen Stiefel bewundert.

O Anna hat neue Stiefel bekommen.
O Petra hat neue Stiefel bekommen.
O Petra gefallen Annas Stiefel gut.

O Anna gefallen Petras Stiefel gut.

Punkte:

53



Anhang

Aufgabe 2

Schreibe das passende Wort in die LUcke. BerUcksichtige hierbei nicht nur die Satze,
die vor der LUcke stehen, sondern auch die Satze, die nach der Licke stehen.

A Die Rechtschreibung spielt keine Rolle. Schreibe so gut, wie du kannst.

1. Marie will einen Kuchen . lhre
Mutter hat morgen . Maries Papa ist
zwei alter als ihre Mama.

2. Im Winter ist es . DrauBen wird es
frOh . Wenn Schnee liegt, kann man

fahren oder eine

Schneeballschlacht machen.

A Auf der néchsten Seite geht es weiter!
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3. Spinnen
Spinnen erkennt man an ihren acht . Sie sind nUtzliche
Tiere, sie MUcken und andere I&stige Insekten in ihren

Netfzen fangen. Trotzdem ekeln sich viele Menschen vor ihnen. Manche haben sogar

richtig , wenn sie eine Spinne sehen.
Es stimmt: Manche Spinnen sind gefdhrlich, weil sie sind.
Aber hierin sind keine Giftspinnen heimisch, deren Biss

einen Menschen téten kann. Diesen Spinnen ist es hier zu kalt, sie leben in

Landern.

Punkte:
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Klassenliste Lesegeschwindigkeitsanalyse Wortebene (Kopiervorlage)

Klasse:
Datum:

Nr.

Name

Sprachkenntnisse
Deutsch +/ -

Punktwert

Grad |

Grad ll

Grad Il

—

© (00 N OO0 o0 | (W N

Zwischensummen Seite 1
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Klassenliste Leseverstandnisanalyse Wortebene (Kopiervorlage)

Nr.

Name

Sprachkenntnisse
Deutsch +/ -

Punktwert

Grad |

Grad Il

Grad lll

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Klassendurchschnitt (Summe / Anzahl der Schiler/innen)

Zwischensummen Seite 2

Summen Seite 1 + Seite 2
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Klassenliste Leseverstandnisanalyse Textebene (Kopiervorlage)

Klasse:
Datum:

Z
o

Name

Sprach-
kenntnisse
D+/-

Aufgabe 1 & 2

Aufgabe 3

Aufgabe 4

Punkte

Punkte

Punkte | I

Basale
Lesef.

—

© |0 N o o [ W N

-
o

—
—_—

-
N

—_
w

—
N

—_
(S, ]

Zwischensummen Seite 1
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Klassenliste Leseverstandnisanalyse Textebene (Kopiervorlage)

Nr.

Name

Sprach-
kenntnisse
D+/-

Aufgabe 1 & 2

Aufgabe 3

Aufgabe 4

Punkte

Punkte

Punkte

Basale
Lesef.

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Zwischensummen Seite 2

Summe Seite 1 +Seite 2

Klassendurchschnitt (Summe / Anzahl der Schiiler)
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Klassenliste Leseverstandnisanalyse Satzebene (Kopiervorlage) Klasse:
Datum:
Sprach- Aufgabe 1 Aufgabe 2 L Bas? I"’?
kenntnisse e:eeiftf:g'
Nr. Name D+/- Punkte | | ] Punkte | | ] (Kategorie)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
Zwischensummen Seite 1
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Klassenliste Leseverstandnisanalyse Satzebene (Kopiervorlage)

Nr.

Name

Sprach-
kenntnisse
D+/-

Aufgabe 1

Aufgabe 2

Punkte

Punkte

Basale
Lesefahig-
keiten
(Kategorie)

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Zwischensummen Seite 2

Summe Seite 1 +Seite 2

Klassendurchschnitt (Summe / Anzahl der Schiiler)
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